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ORTAOGRETIM OZEL EGiTiM KURUMLARINDA, UCRETLI VE
BURSLU OGRENCILERIN TEMEL DERSLERDEKi AKADEMIiK
BASARI SEVIYESININ, YAPAY ZEKA ALGORITMALARIYLA
TAHMINi: ERZINCAN iLi ORNEGI

OZET

Bu c¢alismanin amaci, ortadgretim seviyesindeki 6zel egitim kurumlarinda
Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basar1 dilizeylerinin yapay zeka
algoritmalariyla tahmin edilmesidir. Giiniimiizde makine Ogrenmesi ve veri
madenciligi yontemleri, pek ¢ok alanda yiiksek performans ve etkili sonuglar sunarak
yaygin bi¢imde kullanilmaktadir. Bu yontemlerin uygulama alanlari arasinda egitim
sektorii de Onemli bir yer almaktadir. Sosyoekonomik durumun &grenci basarisi
tizerindeki etkisi dikkat ¢eken ve aragtirmalara acik bir alan oldugu goriilmektedir.
Bu calismada, Erzincan ilindeki 6zel ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde analizler gerceklestirildi. Anket yontemiyle elde edilen verilerde
Ogrencilerin kayit tiirleri, burs oranlari, akademik performanslari, 6grenme
aligkanliklart ve smif i¢i deneyimleri degerlendirmeye alindi. Calisma kapsaminda,
0zel ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 233 6grenciye ulasildi ve hazirlanan
15 soruluk bir anket araciligiyla veri toplandi. Veri seti n isleme ve gorsellestirme
asamalarindan gecirildikten sonra, modelleme siirecinde makine Ogrenmesi
algoritmalar1 kullanildi. Bu modeller araciligiyla 6grencilerin bursluluk durumlari
ana degisken alinarak temel derslerdeki tutumlar1 incelendi ve akademik basari
diizeyleri tahmin edildi. Elde edilen veriler iizerinden t-testi ve  ANOVA testi
uygulanarak bagar1 tahmin performanslari istatistiksel olarak karsilagtirildi. Bulgular,
ogrencilerin bursluluk durumlar ile akademik basarilar1 arasinda anlamli iliskiler
olabilecegini gostermektedir. Kullanilan makine ©grenmesi modelleri, basari
tahmininde yiiksek dogruluk oranlariyla etkili sonuglar vermistir. T-testi ve ANOVA
analizleri, baz1 degiskenlerin basar1 lizerindeki etkilerini istatistiksel olarak da
desteklemektedir.

Sonu¢ olarak, egitim alaninda yapay zekd uygulamalarinin katki
saglayabilecek c¢iktilar ortaya koyabildigini gostermekte ve gelecekte yapilacak
benzer ¢alismalara katki sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Bursluluk, Yapay Zeka, Ozel Okullar,
Makine Ogrenmesi
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PREDICTION OF ACADEMIC ACHIEVEMENT LEVELS IN CORE
SUBJECTS OF SCHOLARSHIP AND TUITION-PAYING STUDENTS IN
SECONDARY PRIVATE EDUCATION INSTITUTIONS USING
ARTIFICIAL INTELLIGENCE ALGORITHMS: THE CASE OF
ERZINCAN PROVINCE

ABSTRACT

The aim of this study is to estimate the academic achievement levels of
students in private secondary education institutions by applying artificial intelligence
algorithms. In recent years, machine learning and data mining techniques have
become increasingly common across different fields, producing effective and reliable
results. Among these areas, education has attracted particular attention.
Socioeconomic status, which is known to strongly influence student performance,
continues to be a subject of ongoing investigation. In this research, data were
collected from 233 students enrolled in private secondary schools in Erzincan,
Tiirkiye. The survey included information on enrollment type, scholarship rate,
academic performance, study habits, and classroom experiences. After preprocessing
and visualizing the dataset, several machine learning algorithms were implemented
in the modeling phase. Students’ attitudes toward core subjects were examined with
respect to their scholarship status, and their achievement levels were predicted.
Independent samples t-tests and ANOVA were also applied to compare group
performance statistically. The results indicate that students’ scholarship status is
significantly related to their academic performance. The machine learning models
achieved high accuracy in predicting student outcomes, while statistical analyses
confirmed that certain variables have a measurable impact on success. Overall, the
study demonstrates that artificial intelligence techniques can provide meaningful
insights into education and may guide future research and policy development in
similar contexts.

Keywords: Academic Achievement, Scholarship, Artificial Intelligence,
Private Schools, Machine Learning
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1. GIRIS

Egitim, bireylerin gelisiminde ve toplumsal ilerlemede temel belirleyici bir
unsurdur. Ortadgretim donemi ise d6grencilerin akademik yonelimlerinin ve gelecege
dair hedeflerinin sekillendigi kritik bir asamay1 olusturmaktadir. Bu siirecte basariy1
etkileyen bireysel, sosyal ve kurumsal faktorlerin dogru analiz edilmesi, egitim
politikalariin gelistirilmesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Yapay zeka tabanl
yontemler de Ogrenci basarisinin ongoriilmesinde giderek daha yaygin bir sekilde

kullanilmaktadir.

1.1.Arastirmanin Konusu ve Kapsamm

Bu arastirmanin konusu, Erzincan ilindeki ortadgretim diizeyindeki ozel
egitim kurumlarinda 6grenim goren iicretli ve burslu (kismi ya da tam burslu)
Ogrencilerin temel derslerdeki akademik basar1 diizeylerinin, Yapay Zeka (YZ)

algoritmalar1 kullanilarak tahmin edilmesidir.

1.1.1. Egitimde firsat esitligi ve akademik basariyi etkileyen faktorler

Giliniimiizde egitimde firsat esitligi, kalite ve siirdiiriilebilirlik kavramlari her
zamankinden daha fazla énem kazanmstir. Ogrencilerin akademik performanslari
yalnizca bireysel cabalarla degil, aym1 zamanda sosyoekonomik kosullar, okul
kaynaklar1, ogretim kalitesi, ebeveyn destegi ve psikososyal faktorlerle birlikte
sekillenmektedir.

Bu baglamda, dijital doniisim c¢aginda egitimde firsat esitliginin ancak farklh
sosyoekonomik gruplara esit erisim imkanlar1 saglanarak siirdiiriilebilir olabilecegi
vurgulanmaktadir (Zawacki-Richter, 2021). Ogrencilerin akademik
performanslarinin yalnizca bireysel yetkinliklere degil, ayni zamanda i¢inde
bulunduklar1 sosyal ¢evre ve 6grenme ekosistemine de bagli oldugu belirtilmektedir
(Holmes ve ark., 2022). Ayrica, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip dgrencilerin
akademik basar1 puanlarmin, iist sosyoekonomik gruplardaki akranlarma gore

ortalama olarak ¢ok daha diisiik oldugu ifade edilmektedir (OECD, 2023).



1.1.2. Sosyoekonomik diizeyin 6grenme ¢iktilari iizerindeki etkisi

Sosyoekonomik kosullarin 6grenme ciktilar1 iizerindeki etkisi giincel
calismalarda da desteklenmektedir. Cocuklarin akademik basarilari ile ailelerinin
sosyoekonomik durumlar1 arasinda anlamli ve giiclii bir iliski bulundugu; bu iligskinin
yiiriitiicii islevler ve biligsel gelisim {lizerinden dolayli olarak da etkili oldugu ortaya

konmustur (Rakesh ve ark., 2024).

Tirkiye baglaminda ise okullar arasi basar1 farklarinin biiyiik o6l¢iide
sosyoekonomik diizey farklarindan kaynaklandigi belirtilmektedir (Eren Suna ve
Ozer, 2021). Benzer sekilde, sosyoekonomik diizeyi diisiik dgrencilerin burs veya
destek programlarina erisimlerinin akademik basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigi

gosterilmistir (Esen ve Adigiizel, 2023).

1.1.3. Arastirmanin kapsam

Arastirmanin kapsamini, 2023-2024 egitim-6gretim yil1 i¢erisinde Erzincan il
siirlar1 igerisinde yer alan, T.C. Milll Egitim Bakanlii’na bagli ortadgretim
diizeyindeki 6zel egitim kurumlarinda 6grenim goéren 9., 10., 11. ve 12. smif
Ogrencileri olusturmaktadir. Katilime1 grubun belirlenmesinde, 6grencilerin
demografik  ¢esitlilik  gostermesi ve akademik performans verilerinin
karsilastirilabilir nitelikte olmasi esas alinmistir. Bu noktada, 6grencilerin akademik
basarilarinin yalnizca bireysel degil, demografik ve cevresel degiskenlerle birlikte

degerlendirilmesi amaglanmistir (Erdem ve Kaya, 2021).

1.1.4. Veri toplama siireci ve 6l¢cme araci

Veriler, yapilandirilmis bir anket formu araciligiyla toplanmis ve her bir
ogrencinin akademik notlari, performans gostergeleri ve demografik bilgileri tek bir
veri seti haline getirilmistir. Anket formu, nicel arastirma yontemlerine uygun olarak
gelistirilmis; gecerlik ve giivenirlik analizlerinden gecirilmistir. Olgek gelistirme ve
raporlama siirecinde giivenilirligi degerlendirmeye yonelik Cronbach's Alpha
katsayisinin sosyal bilimlerde yaygin kabul goren bir 6l¢iit oldugu vurgulanmaktadir

(Taber, 2021).



1.1.5. Veri analizi ve yapay zeka algoritmalari

Toplanan veriler 6ncelikle betimsel istatistiksel yontemlerle analiz edilmis,
ardindan smiflandirma ve tahmin odakli Makine Ogrenmesi algoritmalar1 (Rastgele
Orman, Karar Agaclari, K-En Yakin Komsu vb.) ile modellere doniistiiriilmiistiir. Bu
algoritmalar, mevcut basar1 verilerinden hareketle 6grencilerin gelecekteki basari
diizeylerini 6ngoérmekte ve bursluluk durumlarina gore basar1 profilleri olusturmaya
olanak saglamaktadir. Bu yaklasim, egitimde veri madenciligi ve 6grenme analitigi

alaninda giincel bir ¢er¢eve sunmaktadir (Romero ve Ventura, 2020).

1.1.6. Arastirmanin katkisi ve hedefleri

Gelistirilen 6ngorii modellerinin egitim politikalarina ve okul yonetimlerine
katki sunabilmesi i¢in, basariyr etkileyen degiskenlerin istatistiksel olarak
belirlenmesi hedeflenmistir. Egitim veri analizi caligmalarinda degisken 6nem
analizinin, karar destek sistemleri gelistirmede kritik rol oynadig1 ortaya konmustur

(Kaplan ve Ozer, 2023).

Sonu¢ olarak bu ¢alisma, Erzincan ilindeki 6zel ortadgretim kurumlarinda
O0grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarim1 yalnizca bireysel degiskenler
temelinde degil; ayn1 zamanda sosyal, ekonomik ve kurumsal boyutlarla birlikte ele
almakta ve yapay zeka temelli veri analiziyle yeni bir degerlendirme yaklagimi
onermektedir. Bu yOniiyle aragtirmanin hem literatiire katki sunmasi hem de 6zel
egitim kurumlarinda egitimde firsat esitliginin gelistirilmesine yonelik kanita dayali

politika kararlarina zemin olusturmasi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Bu calismanin 6nemi, ortadgretim kademesinde firsat esitligi, akademik
basart ve bursluluk sisteminin etkilesimini kapsamli bi¢imde ele almasina
dayanmaktadir. Egitim siirecinde bireysel oOzelliklerin yani sira sosyoekonomik
kosullarin ve kurumsal faktorlerin basar1 iizerinde belirleyici etkiler olusturdugu
bilinmektedir. Ancak 6zel okullarda uygulanan bursluluk politikalarinin 6grencilerin
akademik performansina etkilerini veri temelli ve yapay zeka destekli yontemlerle
inceleyen arastirmalar oldukga sinirlidir. Bu nedenle, gerceklestirilen ¢alisma hem
literatiirdeki bu eksikligi gidermeyi hem de egitim uygulamalari ve politika

gelistirme siireclerine yon verecek bulgular ortaya koymay1 amaglamaktadir.
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1.2.1. Egitimin bireysel ve toplumsal 6nemi

Egitim, bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini sekillendiren;
toplumsal, Kkiiltiirel ve ekonomik kalkinmanin temel belirleyicilerinden biridir
(Zawacki-Richter, 2021). Ortadgretim donemi, oOgrencilerin akademik ilgi ve
yeteneklerinin ortaya ¢iktigi, kariyer yonelimlerinin sekillendigi kritik bir siirectir.
Bu asamada edinilen bilgi ve beceriler, 6grencilerin yiiksekogretime ve is yasamina

gecislerini dogrudan etkilemektedir (Holmes ve ark., 2022).

1.2.1.1. Tarihsel siirecte egitimin yeri

Egitim, insanlik tarihi boyunca bireylerin toplumsal yasamda var olabilmesi,
bilgi ve beceri kazanabilmesi i¢in vazgecilmez bir siire¢ olmustur. ilk caglarda
egitim, daha ¢ok deneyimlerin kusaktan kusaga aktarilmasi seklinde gerceklesmistir.
Antik Yunan’da Sokrates, Platon ve Aristoteles gibi filozoflar, egitimi bireyin ahlaki
ve entelektiiel gelisiminin temeli olarak gormiis; egitim, toplumsal diizenin
stirdiiriilebilmesi i¢in bir ara¢ olarak degerlendirilmistir. Orta Cag’da dini kurumlarin
etkisi, Ronesans ve Reform hareketleriyle birlikte 6zgiir diisiince ve bilimsellik
vurgusu, Aydinlanma Cagi’nda ise akil ve bilimin rehberligi egitimin tarihsel
onemini sekillendirmistir. Sanayi Devrimi sonrasinda kitlesel egitim kurumlari,

modern ulus-devletlerin ingasinda kritik bir rol tistlenmistir.

1.2.1.2. Egitimin bireysel 6nemi

Egitim, bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimini destekler. Elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim becerileri kazandirarak bireyin yasam boyu
ogrenme siirecini destekler. Tarth boyunca bireyler, egitim sayesinde mesleki
yeterlilik kazanarak ekonomik bagimsizlik elde etmislerdir. Modern ¢agda ise egitim,
bireyin yalnizca is yasamina hazirlanmasi igin degil; ayn1 zamanda degisen diinya

kosullarina uyum saglamasi i¢in de vazgecilmezdir.

1.2.1.3. Egitimin toplumsal 6nemi

Toplumlar agisindan egitim, ekonomik kalkinmanin, sosyal adaletin, kiiltiirel
devamliligin ve demokratik degerlerin temel tagidir. Egitimli bireyler daha iiretken is
giicii olusturur, teknolojik ilerlemeyi ve ulusal gelir artisini destekler. Ayrica
egitimin firsat esitligini saglamasi, 6zellikle kadinlar ve dezavantajli gruplar igin

toplumsal doniistimiin 6nemli bir aracidir.
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1.2.1.4. Giiniimiizde egitimin 6nemi ve gelecege yonelik perspektif

21.yiizyilda bilgi toplumu ve dijital donilisim siireciyle birlikte egitim,
iilkelerin rekabet giiclinii belirleyen en 6nemli unsur haline gelmistir. Yapay zeka,
veri bilimi, kiiresellesme ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda egitim
sistemleri siirekli yenilenmektedir. Gelecekte egitim, yaraticilik, empati, is birligi ve
yasam boyu 0grenme becerilerini 6n plana ¢ikararak bireylerin potansiyellerini en {ist

diizeye ulastirmay1 ve daha adil toplumlar insa etmeyi amaglayacaktir.

1.2.2. Ozel ortadgretim kurumlarinin rolii

Tiirkiye’de 6zel ortadgretim kurumlari, egitimde cesitlilik ve rekabeti artiran
onemli aktorlerdir. Akademik kaynaklar, 6gretmen niteligi, fiziksel donanim ve
bireysellestirilmis 6grenme destegi bakimindan devlet okullarina gore avantajlar
sunmaktadirlar (Yalgin, 1997; Kamburoglu, 1997; Tiirkiye Ozel Okullar Birligi
Dernegi, 2006). Bununla birlikte, 6grencilerin sosyoekonomik arka planlarindaki

farkliliklar bursluluk sistemini kritik bir dengeleme araci haline getirmektedir.

1.2.2.1. Tarihsel gelisim

Ozel ortadgretim kurumlari, tarihsel olarak devletin tek basma egitim
ihtiyacini kargilamakta yetersiz kaldigi donemlerde ortaya ¢ikmis ve gesitlenmistir.
Osmanli Imparatorlugu’nda 6zel egitim kurumlarinin temelini, dzellikle 19. yiizyilda
acilan yabanci ve azinlik okullar1 olusturmustur. Tanzimat ve Islahat Fermanlari ile
egitim alaninda saglanan serbestlik, Fransiz, Amerikan ve Alman kokenli okullarin
artisina zemin hazirlamig; bu kurumlar yabanci dil 6gretimi ve modern fen

dersleriyle donemin egitim anlayisinm etkilemistir (Fortna, 2005).

Cumbhuriyet doneminde, 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim
birligi saglanmis; 6zel okullarin varligi korunmus fakat devlet denetimine alinmistir
(Binbasioglu, 2010). 1950’lerden sonra 6zel girisimlerle kurulan Tiirk 6zel okullari
yayginlasmaya baslamis; 1980°1i yillardan itibaren uygulanan liberal politikalarla
0zel egitim kurumlarinin sayis1 hizla artmistir (Karakiitiik, 2001). Bugiin Tiirkiye’de
0zel ortadgretim kurumlari, egitim sisteminin tamamlayict unsuru haline gelmis

durumdadir.



1.2.2.2. Ozel ortadgretim kurumlarimn bireysel katkilari

Ozel ortadgretim kurumlar;, ogrencilere sunduklar1 gelismis fiziksel
imkanlar, bireysel rehberlik hizmetleri ve yabanci dil agirlikli programlariyla
bireysel gelisime onemli katki saglamaktadir. Daha diisiik sinif mevcutlar1 sayesinde
Ogretmen-6grenci etkilesimi artmakta, bireysel Ogrenme siiregleri daha etkin
desteklenmektedir (TEDMEM, 2019). Ayrica bursluluk olanaklart ile
sosyoekonomik acgidan dezavantajli G6grencilerin de kaliteli egitim imkanina

ulagmalar1 saglanmaktadir.

1.2.2.3. Toplumsal katkilar ve egitim sistemindeki rolii

Toplumsal acidan o6zel ortadgretim kurumlari, egitimde rekabet ortami
olusturarak devlet okullarinin gelisimini tesvik etmis, yenilik¢i egitim modellerinin
uygulanmasina Onciiliik etmistir. Egitim kalitesini artirmaya yonelik sunduklar
alternatifler, ogrencilerin yiiksekogretime hazirlik —siireglerinde onemli rol
oynamaktadir (Ozer, 2019). Bununla birlikte, 6zel okullarin farkli sosyoekonomik
gruplar1 bir araya getirmesi, toplumsal c¢esitliligi egitim ortamina yansitmasi

acisindan da 6nemlidir.

1.2.2.4. Giiniimiizdeki durum ve gelecege yonelik perspektif

21l.ylizyllda 06zel ortadgretim kurumlar, STEM ve STEAM tabanl
miifredatlar, uluslararas1 diploma programlar1 (IB, AP, A-Level) ve dijjitallesmeye
dayali 6gretim yontemleriyle 6ne ¢ikmaktadir. Yapay zeka tabanli 6grenme analitigi,
bireysellestirilmis egitim modelleri ve siirdiiriilebilirlik odakli miifredatlar, bu
kurumlarin gelecekte de egitim sisteminde oncii roller iistlenecegini gostermektedir

(Zawacki-Richter, Marin, Bond ve Gouverneur, 2019).

1.2.3. Sosyoekonomik esitsizlikler ve akademik basar:

OECD (2023) tarafindan yayimlanan PISA 2022 Results raporunda, diisiik
sosyoekonomik arka plana sahip Ogrencilerin akademik basarilarinin daha diistik
oldugu; burs ve destek mekanizmalarinin bu farki azalttigi vurgulanmistir. Benzer
bicimde UNESCO’nun (2021) Global Education Monitoring Report 2021/2
caligmas1 da burslarin firsat esitligini giliclendirmede kritik rol {stlendigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, akademik basari siireclerinde ¢evresel ve yapisal faktorlerin

belirleyici oldugunu gostermektedir.



1.2.3.1. Sosyoekonomik esitsizliklerin tanimi ve boyutlar

Sosyoekonomik esitsizlik, bireyler ve gruplar arasindaki gelir, egitim, meslek,
yasam kosullar1 ve firsatlara erisim farkliliklarini ifade etmektedir. Egitim sistemleri
icinde bu esitsizlikler; okul kaynaklarina erisim, Ogretmen niteligi, ders
materyallerine ulasim ve bireysel destek hizmetleri agisindan belirginlesmektedir
(UNESCO, 2021). Ozellikle ortadgretim diizeyinde sosyoekonomik farklar,

Ogrencilerin akademik basarilarint dogrudan etkilemektedir.

1.2.3.2. Esitsizliklerin akademik basariya etkisi

Aragtirmalar, sosyoekonomik statii (SES) ile akademik basar1 arasinda giiglii
bir iligki bulundugunu ortaya koymaktadir. Diisiik SES’e sahip 6grenciler, genellikle
O0grenme materyallerine sinirli erisim, diisiik motivasyon, yiiksek devamsizlik ve
yetersiz aile destegi gibi faktorlerle karsi karsiya kalmaktadir (Sirin, 2005). Buna
karsin yiiksek SES’e sahip 0grenciler, daha iyi egitim kurumlarina erisim, 6zel ders

ve teknolojik imkanlardan yararlanma gibi avantajlara sahiptir.

Tiirkiye 6zelinde yapilan ¢alismalar, sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklarinin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi smavlarda daha yiiksek basari
gosterdigini ortaya koymustur (ERG, 2019). Bu durum, egitimde firsat esitligi

ilkesinin halen yeterince saglanamadigini gostermektedir.

1.2.3.3. Kusaklararasi esitsizlik ve egitimde firsat esitligi

Sosyoekonomik esitsizlikler yalnizca bireysel basarilar1 degil, kusaklararasi
basar1 aktarnmmi da etkilemektedir. Gelir ve egitim diizeyi yiiksek aileler,
cocuklarmin egitim yatirimlarina daha fazla katki saglayarak toplumsal
tabakalagmanin yeniden liretimine yol agmaktadir (Bourdieu, 1986). Buna karsilik,
diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklari, akademik basarida sinirli ilerleme kaydetmekte ve

bu durum sosyal mobiliteyi engellemektedir.

Egitimde firsat esitligi politikalari, burs ve destek programlari, dezavantajl
Ogrencilere yonelik telafi edici uygulamalar ve 6zel 6gretim kurumlarinin sundugu

bursluluk  imkanlari,  sosyoekonomik  esitsizliklerin  etkisini  azaltmay1

hedeflemektedir (OECD, 2018).



1.2.3.4. Giiniimiizdeki durum ve gelecek perspektifi

Dijitallesmenin hizlandig1 giiniimiizde sosyoekonomik esitsizlikler yeni bir
boyut kazanmistir. Pandemi siirecinde yapilan arastirmalar, diisiik gelirli 6grencilerin
uzaktan egitime erisimde ciddi zorluklar yasadigimi ve bu durumun o6grenme
kayiplarini artirdigini gostermistir (World Bank, 2022). Bu nedenle gelecekte egitim
politikalarinin yalnizca okul i¢i imkanlar1 degil, ayn1 zamanda teknolojiye erisim,

internet altyapisi ve dijital okuryazarlik gibi alanlar1 da kapsamasi1 gerekmektedir.

1.2.4. Tiirkiye baglaminda mevcut arastirmalar

Tiirkiye’de ozel okullarda bursluluk uygulamalarinin etkilerini inceleyen
arastirmalar oldukega sinirlidir ve cogu betimsel istatistiklerle yetinmektedir (Sanders,
1999). Giincel, ¢ok degiskenli analizlere dayali calismalarin eksikligi dikkat
¢ekmektedir.

e FEren Suna ve Mahmut Ozer (2021), TIMSS verilerini kullanarak
yaptiklar1 analizde, okullar arasi basar1 farklarinin biiylik 6lgiide sosyoekonomik
diizeyden kaynaklandigini belirtmistir.

e Esen ve Adigizel (2023), PISA 2018 \verileri {izerinden
gerceklestirdikleri calismada, burs destegi alan diisiik gelirli 6grencilerin

basarilarinda anlamli artis oldugunu ortaya koymustur.

1.2.4.1. Tarihsel arka plan

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte egitimde firsat esitligi ilkesi anayasal ve yasal
diizenlemelerle gii¢lendirilmis, ancak 6zel okullarda bursluluk uygulamalari uzun
stire kurumsal diizeyde sekillenmistir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
egitimde birlik saglanirken, devlet burs programlar1 daha ¢ok devlet okullarinda
yayginlagmistir. 1950’lerden itibaren 6zel okullarin sayisindaki artigla birlikte
bursluluk, nitelikli egitime erisim i¢in bir secenek haline gelmistir. 1980 sonrasi
neoliberal politikalar, 6zel okullara olan talebi artirmis; bu siiregte bursluluk
programlart hem kurumsal sosyal sorumluluk aract hem de akademik basariy1

destekleyici mekanizma olarak 6nem kazanmistir.



1.2.4.2. Literatiirde genel egilimler

Tiirkiye’de 6zel okullarda bursluluk uygulamalarini inceleyen arastirmalarin
sayis1 sinirlidir. Mevcut ¢alismalarin 6nemli bir boliimii betimsel diizeyde kalmakta,
bursluluk ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi ¢ok degiskenli modellerle test eden
kapsamli c¢alismalarin azligi goze c¢arpmaktadir (Sanders, 1999). Bu durum,
bursluluk politikalarinin uzun vadeli etkilerinin derinlemesine analiz edilmedigini

gostermektedir.

1.2.4.3. TIMSS verilerine dayah arastirmalar

Tiirkiye’de yapilan en 6nemli gilincel analizlerden biri, Eren Suna ve Mahmut
Ozer’in (2021) TIMSS verileri iizerinden gerceklestirdikleri ¢alismadir. Arastirmada,
Tiirkiye’de okullar aras1 basar1 farklarinin biiytik ol¢lide 6grencilerin sosyoekonomik
diizeylerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Bu bulgu, bursluluk uygulamalarinin
egitimde firsat esitligi saglanmasinda kritik bir islev istlenebilecegini ortaya

koymaktadir.

1.2.4.4. PISA verilerine dayah arastirmalar

Esen ve Adigiizel (2023), PISA 2018 verileri iizerinden gergeklestirdikleri
caligmalarinda, burs destegi alan diisiik gelirli  O0grencilerin  akademik
performanslarinda anlamli bir artis gozlemlemislerdir. Bu sonug, burs programlarinin
yalnizca Ogrencilerin egitim yasamima devamliligini saglamadigini, ayni zamanda

akademik basarilarini da artirdigin1 gostermektedir.

1.2.4.5. Arastirmalardaki eksiklikler ve gelecek yonelimler

Her ne kadar TIMSS ve PISA \verilerine dayali analizler bursluluk
uygulamalarinin etkilerini ortaya koysa da, Tiirkiye’de 06zel okullar ozelinde
yiiriitiilen derinlemesine caligmalar sinirli kalmaktadir. Burs programlarinin uzun
vadeli akademik ¢iktilari, 6grencilerin motivasyon ve sosyo-duygusal gelisimleri
tizerindeki etkileri ile yapay zekad tabanli ¢ok degiskenli modellerle yapilacak
analizler, mevcut literatiirde 6nemli bir boslugu temsil etmektedir. Bu boslugun
doldurulmasi, egitimde firsat esitligi politikalarinin gelistirilmesi acisindan biiyiik

Onem tagimaktadir.



1.2.5. Yapay zeka ve makine 6grenmesinin katkisi

Bu calismada kullanilan Makine Ogrenmesi algoritmalar1 (Rastgele Orman,
Karar Agaclari, K-En Yakin Komsu), 0grencilerin mevcut basar1 diizeylerinden
hareketle  gelecekteki  akademik  performanslarin1  yiiksek  dogrulukla
ongorebilmektedir (Russell ve Norvig, 2022; Witten, Frank ve Hall, 2020). Egitimde
bu yontemlerin kullanilmasi, bireysel destek programlarinin gelistirilmesi ve
kaynaklarin veriye dayali tahsisi agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir (Romero ve
Ventura, 2020). Bu sayede bursluluk politikalari, salt mali destek olmaktan ¢ikarak

uzun vadeli gelisim stratejilerine doniisebilecektir (Holmes ve ark., 2022).

1.2.5.1. Egitimde yapay zeka tabanh uygulamalarin 6nemi

Yapay zekd (YZ), egitim alaninda yalnizca teknolojik bir yenilik degil, ayni
zamanda pedagojik doniisiimiin de anahtari olarak degerlendirilmektedir. YZ destekli
sistemler, 6grenci basarisini etkileyen faktorleri analiz ederek 6grenme siirecini daha
verimli hale getirmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarim dikkate alan, onlarin
O0grenme hizlarima ve ilgi alanlarina gore igerikler gelistiren bu sistemler,
kisisellestirilmis o6grenme yaklagimini miimkiin kilmaktadir. Boylelikle hem
Ogrencilerin  6grenme motivasyonu artmakta hem de O&gretmenlerin egitim

stirecindeki rehberlik rolleri giiglenmektedir (Holmes, Bialik ve Fadel, 2019).

YZ tabanli ¢Ozlimler, oOzellikle Ogrenci performans takibi, Ogrenme
gliclikklerinin erken tespiti, sinav basarilarinin 6ngoriilmesi gibi alanlarda degerli
ciktilar sunmaktadir. Bu yoniiyle yapay zeka, egitimde karar destek sistemlerinin

merkezine yerlesmistir.

1.2.5.2. Makine 6grenmesi algoritmalarinin egitim arastirmalarinda

kullanimi

Makine 6grenmesi (ML), yapay zekanin en 6nemli alt alanlarindan biridir ve
biiyiik o6lcekli verilerden anlamli oOriintiiler ¢ikarabilme kapasitesiyle 0One

cikmaktadir. Egitim arastirmalarinda kullanilan baslica ML algoritmalar1 sunlardir:

e Karar Agaclari: Ogrencilerin  basarilarmi1  etkileyen degiskenlerin

hiyerarsik olarak siniflandirilmasina imkan verir.

e Rastgele Orman (Random Forest): Birden fazla karar agacinin bir arada

degerlendirilmesiyle yiiksek dogruluk saglar.
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e K-En Yakin Komsu (KNN): Benzer 06grenci profillerinin

karsilagtirilmasiyla basar1 tahmininde bulunur.

e Destek Vektor Makineleri (SVM): Akademik basariy1 yiiksek dogrulukla

siniflandirmada etkilidir.

e Yapay Sinir Aglan1 (YSA): Karmasik ve ¢ok boyutlu egitim verilerini

isleyerek 6grenme Oriintiilerini ortaya ¢ikarir.

Bu algoritmalar, burslu ve iicretli 6grencilerin akademik basarilarinin
karsilastirilmasinda ve basariy1 etkileyen faktorlerin onceliklendirilmesinde giiglii

araglar sunmaktadir (Romero ve Ventura, 2020).

1.2.5.3. Akademik basar1 tahmininde yapay zekanin katkilar

Akademik basari, tek boyutlu bir degisken olmayip bir¢ok faktdriin
etkilesimiyle ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi, bursluluk
durumu, devamsizlik oranlari, aile destegi, Onceki ders notlar1 ve motivasyon
diizeyleri gibi unsurlar birlikte degerlendirildiginde daha giivenilir 6ngdriiler elde
edilmektedir. ML algoritmalar1, bu ¢ok boyutlu degiskenleri ayn1 model i¢inde analiz
ederek basariya en ¢ok etki eden faktorleri ortaya koymaktadir.

Ornegin, burs orani ile akademik basar1 arasindaki iliski tek basmna anlaml
goriinmeyebilir; ancak burs orani devamsizlik, sosyoekonomik diizey ve calisma
aligkanliklar1 ile birlikte degerlendirildiginde ¢ok daha aciklayict sonuglar
vermektedir. Bu sayede burs politikalarinin yalnizca egitimde firsat esitligine degil,
ayni zamanda dogrudan akademik bagsariya katkisi somut verilerle ortaya

konulabilmektedir (Conati ve Kardan, 2013).

1.2.5.4. Tiirkiye baglaminda yapay zeka ve makine 6grenmesi

uygulamalar

Tiirkiye’de YZ ve ML tabanli ¢aligmalar son yillarda hizla artmaktadir.
Universitelerde vyiiriitiillen tezler ve projeler, dgrencilerin akademik basarilarmi
tahmin etme, okul terk risklerini belirleme, bursluluk desteginin performansa

etkilerini inceleme gibi farkli konulara odaklanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) da dijital doniisiim kapsaminda yapay zekaya

0zel 6nem vermektedir. 2023 Egitim Vizyonu belgesinde, biiylik veri ve yapay zeka
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tabanli O0grenme analitiginin egitim politikalarinin merkezine alinacagi ifade
edilmistir (MEB, 2018). Bu vizyon ¢ergevesinde Ogrenci basarisina iliskin veri
analizi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve okullar aras1 basar1 farklarinin azaltilmasi

icin YZ tabanh ¢oziimler gelistirilmeye baslanmistir.

Tiirkiye Ozelinde yapilan arastirmalar, sosyoekonomik diizeyin basariya
etkisini ortaya koymus; bursluluk destegi alan Ggrencilerin  akademik
performanslarinda anlamli iyilesmeler goriildiigiinii raporlamistir (Ozer ve Suna,
2021; Esen ve Adigiizel, 2023). Bu calismalar, ML algoritmalari ile desteklendiginde
bursluluk  uygulamalarinin  daha kapsamli sekilde degerlendirilebilecegini

gostermektedir.

1.2.5.5. Gelecek perspektifi: olas1 katkilar ve firsatlar

Gelecekte YZ ve ML’ nin egitim alaninda ¢ok daha genis kapsamli katkilar

saglamasi beklenmektedir:

e Erken Uyan Sistemleri: Risk altindaki 6grencilerin basarisizlik ihtimali

onceden belirlenebilecek ve destek mekanizmalari gelistirilebilecektir.

o Adaptif Ogrenme: Burslu &grencilerin bireysel dgrenme ihtiyaclarina

gore kisisellestirilmis igerikler sunulacaktir.

e Veri Tabanh Egitim Politikalari: Egitim politikalar1 ve bursluluk

sistemleri, somut verilere dayali olarak yeniden sekillendirilecektir.

¢ Biitiinciil Degerlendirme: Akademik basar1 yaninda duyussal, sosyal ve
motivasyonel boyutlar da dikkate alinarak Ogrencilerin gelisimi daha

kapsamli bicimde izlenecektir.

YZ’nin sundugu bu olanaklar, 6zellikle bursluluk uygulamalarinin daha etkin
tasarlanmasina, egitimde firsat esitliginin giliclendirilmesine ve Ogrencilerin
akademik basar1 potansiyellerinin en list diizeye ¢ikarilmasimna katki saglayacaktir

(Zawacki-Richter, Marin, Bond ve Gouverneur, 2019).

1.2.6. Kurumsal ve sistemsel katkilar

Arastirmadan elde edilecek bulgular, 6zel egitim kurumlarinda bursluluk
politikalarmin ~ yeniden  degerlendirilmesine, = performans  gostergeleriyle

iligskilendirilmesine ve risk altindaki 6grenciler icin erken miidahale stratejilerinin
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gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica benzer sosyoekonomik profillere sahip
diger bolgelerdeki o6zel okullara da genellenebilir sonuglar iiretme potansiyeli

tasimaktadir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2019; OECD, 2023).

1.2.6.1. Kurumsal katkilar

Ozel egitim kurumlari, sunduklar1 bursluluk uygulamalariyla yalnmzca
bireysel basartya degil, ayn1 zamanda kurumsal gelisime de katki saglamaktadir.
Burs politikalari, o6grenci ¢esitliligini artirarak okullarin  sosyal kapsayicilik
misyonunu giiglendirmekte ve egitim ortaminda daha zengin bir kiiltiirel etkilesim
saglamaktadir. Bu durum, farkli sosyoekonomik arka planlardan gelen 6grencilerin

ayni ¢att altinda 6grenim gormesine imkan tanimaktadir (TEDMEM, 2019).

Kurumsal diizeyde bursluluk, 6zel okullarin toplumdaki sosyal sorumluluk
algisim1  giiglendirirken ayni zamanda Kkurumsal itibar ve marka degerini de
artirmaktadir. Ayrica burslu 6grencilerin basarilari, kurumun akademik performans
gostergelerine olumlu yansimakta, mezuniyet ve yiiksekdgretime gecis oranlarinin

yiikselmesine katk1 sunmaktadir (Ozer, 2019).

1.2.6.2. Egitim sistemine katkilar

Bursluluk uygulamalari, egitim sisteminin biitiiniinde firsat esitligi hedefini
destekleyen onemli bir mekanizma olarak islev gormektedir. Devletin tek basina
saglayamayacag1 Olcekte destek sunan 6zel kurumlar, kamusal egitimin yikiini
hafifletmekte ve farkli sosyoekonomik gruplarin Kkaliteli egitime erisimini

kolaylastirmaktadir.

Ayrica, 6zel okullarin burs politikalart devlet okullarina da rekabetci bir
dinamizm kazandirmakta; egitim sisteminde kalite ve gesitliligin artmasina katki
saglamaktadir. Bu yoOniiyle bursluluk uygulamalari, yalnizca bireysel fayda
saglamakla kalmayip, egitim sisteminin genel verimliligini de artirmaktadir (ERG,

2019).

1.2.6.3. Toplumsal katkilar

Burs programlarinin  sistemsel katkilar1 arasinda, sosyal adaletin
giiclendirilmesi ve kusaklar arasi firsat esitliginin saglanmasi yer almaktadir. Diigiik

gelirli 0grencilerin kaliteli e8itim kurumlarina erisimi, onlarin yalnizca akademik
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degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel sermayelerini de gelistirmektedir. Bu durum,
uzun vadede toplumsal tabakalasmanin azalmasina ve sosyal mobilitenin artmasina

katki saglamaktadir (Bourdieu, 1986).

Bursluluk politikalar1 ayrica, egitimli insan kaynaginin artmasina ve
iilkenin beserl sermayesinin giliglenmesine katkida bulunur. Bu sayede
ekonomik kalkinmaya destek saglanirken, toplumsal esitsizliklerin

azaltilmasinda da 6nemli bir rol oynanir (OECD, 2018).

1.2.6.4. Politika ve stratejik uyum

Bursluluk uygulamalarinin kurumsal ve sistemsel katkilarinin siirdiiriilebilir
olmasi, egitim politikalartyla uyumlu bir sekilde yiiriitiilmesine baglidir. Bu noktada
6zel kurumlarin burs politikalari, yalnizeca kendi kurumsal hedeflerini degil, aym

zamanda ulusal egitim stratejilerini de destekleyecek bicimde kurgulanmalidir.

Ornegin, Milli Egitim Bakanhigi’nin egitimde firsat esitlii ve sosyal adalet
hedefleriyle uyumlu burs programlari, kamu-6zel is birligini gliclendirebilir. Boylece
burs uygulamalari, yalnmizca bireysel Ogrenci kazanimlarina degil, sistemin

tamaminda kalite artis1 ve kapsayicilik saglamaya hizmet eder.

Ayrica, stratejik uyum siirecinde yapay zekd ve veri analitigi tabanl
yaklasimlar burs tahsisinde daha adil ve seffaf yontemlerin uygulanmasina katki
sunabilir. Boylelikle burs politikalari, hem kurumsal sosyal sorumlulugun bir aract

hem de ulusal egitim politikalarinin tamamlayici unsuru haline gelebilir.

1.2.7. Arastirmanin beklenen katkisi

Bu arasgtirmanin temel katkisi, Erzincan ilinde 6zel ortadgretim kurumlarinda
Ogrenim goren burslu ve lcretli 6grencilerin akademik basarilarinin yapay zeka ve
makine 6grenmesi algoritmalartyla karsilagtirmali olarak incelenmesidir. Literatiirde
0zel okullarda bursluluk uygulamalarinin akademik basariya etkisini derinlemesine
ele alan ¢aligmalar sinirlidir. Bu nedenle arastirma, hem ulusal literatiirdeki boslugu
doldurmayr hem de egitim politikalarina veri temelli bir bakis agis1 kazandirmay1

hedeflemektedir.
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Arastirmadan elde edilmesi beklenen katkilar su sekilde 6zetlenebilir:

Bilimsel Katki: Arastirma, bursluluk ve akademik basari iliskisini makine
O0grenmesi algoritmalariyla ele alarak, geleneksel istatistiksel yontemlerin 6tesinde
¢ok boyutlu bir analiz yaklasimi sunacaktir. Bdylelikle yapay zekd tabanh
yontemlerin egitim bilimleri arastirmalarinda nasil kullanilabilecegine dair somut bir

ornek olusturacaktir.

Kuramsal Katki: Calisma, egitimde firsat esitligi, sosyoekonomik
esitsizlikler ve akademik basar1 arasindaki iliskiye kuramsal bir c¢erceve
saglayacaktir. Ozellikle bursluluk uygulamalarinin yalnizca sosyal adalet degil, ayni
zamanda akademik c¢ikti boyutunda da ele alinmasi, literatiire 6zgiin bir katki

sunacaktir.

Uygulamalh Katki: Arastirmadan elde edilecek bulgular, 6zel egitim
kurumlarmin burs politikalarinin yeniden degerlendirilmesine ve gelistirilmesine
katki saglayacaktir. Ayrica elde edilen sonuglar, 6grenci basarisini artirmaya yonelik

erken uyar1 sistemleri ve destek mekanizmalarinin tasarlanmasina yol gosterebilir.

Politika Katkisi: Arastirma, Milli Egitim Bakanligi ve egitim politikasi
gelistiriciler i¢in somut Oneriler iiretecek; bursluluk uygulamalarinin egitimde firsat
esitligi hedefleriyle ne Olc¢lide oOrtiistiigiinii ortaya koyacaktir. Bu durum, ulusal
egitim stratejilerinde bursluluk politikalarinin daha etkin tasarlanmasina katkida

bulunabilir.

Sonug olarak, bu arastirma yalnizca akademik literatiire katki saglamakla
kalmayacak; ayn1 zamanda 6zel okullarin bursluluk politikalarinin etkilerini goriiniir
kilarak, bireysel, kurumsal ve toplumsal diizeyde fayda saglayacak bir bilgi iiretimi

ortaya koyacaktir.

1.3. Calismanin Amaci ve Kapsamm

Bu arasgtirmanin temel amaci, Erzincan ilindeki 0©zel ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren burslu ve icretli G6grencilerin temel derslerdeki
akademik basar1 diizeylerini karsilagtirmak ve bu basarilarin yapay zeka (YZ) tabanh
makine 6grenmesi algoritmalar1 kullanilarak tahmin edilebilirligini ortaya koymaktir
(Zawacki-Richter, 2021). Bu dogrultuda, 6grencilerin basarilarini etkileyebilecek

demografik (cinsiyet, simif diizeyi), sosyoekonomik (burs orani, kayit tiirii) ve
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akademik (temel ders notlar1) degiskenlerin birlikte degerlendirildigi cok boyutlu bir
analiz yaklagimi benimsenmistir. Boylece bursluluk durumuna bagli olarak akademik
basarida anlamli farkliliklarin olup olmadigi belirlenebilecek ve basariya etki eden en
onemli degiskenler veri bilimi teknikleriyle ortaya ¢ikarilabilecektir (Romero ve

Ventura, 2020).

Literatiirde akademik basariy1 etkileyen ¢ok sayida degiskenin incelendigi
gorilmekle birlikte, bu c¢alismalarin biliyiilk boliimii betimsel veya korelasyonel
diizeyde kalmis, bireysel basariyr Ongorebilen tahminsel modellere yeterince
odaklanmamistir (Coleman, 1966; Hanushek, 2011; Bourdieu, 1986). Son yillarda
yapilan giincel arastirmalar ise veri bilimi yaklagimlarinin bu boslugu
doldurabilecegini gostermektedir (Aldowah, Al-Samarraie ve Froese, 2020; Xing ve
Du, 2022). Bu nedenle mevcut calisma, bursluluk durumu ile akademik basari
arasindaki iliskiyi yalnizca betimlemekle kalmayip, bireysel diizeyde basari tahmini
yapabilen YZ destekli modeller gelistirmeyi hedeflemektedir (Russell ve Norvig,
2022; Witten, Frank ve Hall, 2020).

Arastirmada kullanilacak Random Forest (Breiman, 2001), Decision Trees
(Quinlan, 1993) ve K-Nearest Neighbors (Cover ve Hart, 1967) gibi makine
Ogrenmesi algoritmalari, biiyilk ve karmasik veri setlerinden yiiksek dogrulukla
tahmin tretme kapasitesine sahiptir (Romero ve Ventura, 2020; Dutt, Ismail ve
Herawan, 2017; Kuzilek, Hlosta ve Zdrahal, 2022). Bu baglamda, ¢alismanin 6zgiin
katkisi, Ogrencilerin demografik ve akademik degiskenlerinden hareketle basar
diizeylerini 6ngoren modeller gelistirmektir. Boylece risk grubundaki 6grenciler
erken donemde belirlenebilecek ve bireysellestirilmis 6grenme destekleri

saglanabilecektir (Holmes ve ark., 2022).

Calismanin  kapsami, Erzincan ili smirlart igindeki 6zel ortadgretim
kurumlarinda o6grenim goren Ogrencilerle smirlidir. Analizlerde, 6grencilerin
demografik 6zellikleri, bursluluk durumlar1 ve temel derslerdeki akademik basarilar
dikkate alinmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, hem literatiirdeki boslugu doldurmay1 hem
de egitim yoneticileri ve politika yapicilar i¢in kanita dayali Oneriler gelistirmeyi

amaclamaktadir (OECD, 2023; T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2019).
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1.4 Arastirmanin Varsayimlar1 ve Sinirhiliklar:

Arastirma, 6grencilerin verdigi bilgilerin dogru ve giincel oldugu varsayimina
dayanmakta ve yalnizca Erzincan ilindeki 6zel okullardaki 2023-2024 yili verilerini
kapsamaktadir. Akademik basariy1 etkileyen tiim faktorler analiz edilememis olup,
modellerin tahmin dogrulugu kullanilan veri seti ve algoritmalarla sinirlidir. Bu
nedenle sonuglarin yorumlanmasinda ve genellestirilmesinde dikkatli olunmasi

gerekmektedir.

1.4.1. Arastirmanin varsayimlari

Katilimer 6grencilerin anket formuna verdikleri yanitlarin dogru ve samimi

oldugu varsayilmaktadir (Alan Bryman, 2016).

Veri toplama aracinin (anket) 6l¢iilmek istenen degiskenleri yeterli diizeyde
temsil ettigi ve gecerli oldugu kabul edilmistir (Robert DeVellis, 2016; Andy Field,
2018).

Kullanilan algoritmalarin (Random Forest, Decision Trees, KNN) akademik

basar1 tahmininde gegerli sonuglar verecegi varsayilmistir (Romero ve Ventura,

2020; Aldowah vd., 2020).

Erzincan’daki 6zel ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerden
olusan 6rneklemin evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu kabul edilmistir (Jack

Fraenkel ve Norman Wallen, 2012).

1.4.2. Arastirmanin simirhihiklar:

Arastirma yalnizca Erzincan ilindeki 6zel ortadgretim kurumlariyla sinirhidir;
bu nedenle diger bolgeler i¢in genellenebilirligi sinirlidir (Hanushek ve Woessmann,
2015).

Veriler kesitsel nitelikte oldugundan akademik basarinin zamansal degisimini
izlemek miimkiin degildir (Louis Cohen, Lawrence Manion ve Keith Morrison,
2018).

Oz-bildirim temelli veriler sosyal istenilirlik veya eksik beyan riski
tasimaktadir (Barbara Tabachnick ve Linda Fidell, 2019).
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Makine Ogrenmesi algoritmalarinin performansi, veri setinin boyutu ve
niteligi ile sinirhidir (Gareth James, Daniela Witten, Trevor Hastie ve Robert
Tibshirani, 2021).

Calismada ele alinmayan degiskenler (ebeveyn egitimi, 6gretmen kalitesi vb.)

akademik basariyi etkileyebilir (John Hattie, 2009; Sirin, 2005).

1.5. Temel Kavramlarin Tanimlar1 ve Kuramsal Dayanaklar

Bursluluk, dgrencinin kismi veya tam mali destek almasidir. Ucretli 6grenci,
egitim icin tamamen kendi imkanlariyla 6deme yapan 6grencidir. Akademik basari,
temel derslerde elde edilen not ve performans gostergelerini ifade eder. Yapay zeka
ve makine Ogrenmesi, Ogrenci verilerinden gelecekteki basartyr tahmin eden
algoritmalardir. Arastirmanin kuramsal dayanagi, akademik basariyr etkileyen

sosyoekonomik kosullar ve firsat esitligi literatiiriine dayanmaktadir.

1.5.1. Akademik basari

Akademik basari, Ogrencilerin belirli derslerde edindikleri biligsel
kazanimlarin Slgiilebilir ¢iktilaridir (Martin Trow, 2006). Bu basar1 yalnizca bilissel
becerilerle degil, motivasyon, 6z-diizenleme ve 6grenme stratejileriyle de iligkilidir
(Paul Pintrich ve Elisabeth De Groot, 1990; Barry Zimmerman, 2002; Zhao vd.,
2021). Bu calismada akademik basari, temel derslerdeki donemsel basari puanlari

tizerinden degerlendirilmistir (Susan Brookhart, 2013).

1.5.2. Bursluluk ve kayit tiirii

Bursluluk, 6grenim iicretlerinin kurum tarafindan kismen veya tamamen
karsilanmasidir  (Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi, 2006). Literatiirde
burslulugun motivasyon ve basariy1 destekleyebilecegi ifade edilmektedir.

1.5.3. Sosyoekonomik diizey

SED, ailenin gelir, egitim ve meslek durumuna dayal1 sosyal konumunu ifade

eder ve akademik basar1 iizerinde giiclii bir yordayicidir (Sirin, 2005; White, 1982).
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1.5.4. Yapay zeka ve makine 6@renmesi

Yapay zeka, bilgisayarlarin insanlar gibi diisiinme ve 6grenme becerilerini
taklit etmesidir (Russell ve Norvig, 2022). Makine 6grenmesi ise veriden 6grenerek
gelecekteki durumlar1 tahmin etmeyi saglar (Mitchell, 1997). Bu ¢alismada Random
Forest, Decision Trees ve KNN algoritmalar1 tercih edilmistir (Breiman, 2001;

Quinlan, 1993; Cover ve Hart, 1967).

1.5.5. Kuramsal dayanaklar

Arastirma, Ekolojik Sistemler Kurami ve Bilgi Isleme Kurami iizerine
temellendirilmistir. Ekolojik Sistemler Kurami, 6grencinin mikro (aile, okul) ve
makro (politikalar, kiiltiir) cevreleriyle etkilesim iginde gelistigini One siirerken
(Bronfenbrenner, 1979), Bilgi isleme Kurami 6grenmenin dikkat, kodlama ve geri
getirme stiregleriyle gergeklestigini vurgular (Atkinson ve Shiffrin, 1968; Sweller,
1988).
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2. LITERATUR ARASTIRMASI

Bu arastirmanin literatlir ¢ergevesi; sosyoekonomik farkliliklar, bursluluk
sistemi, 6zel okullarin konumu, veri madenciligi ve yapay zekd uygulamalari,
uluslararas1 gostergeler, SWOT ¢o6ziimlemesi, teknoloji entegrasyon modelleri, etik
ve giivenlik boyutlar1 ile basari tahmininde kullanilan algoritmalar ve degisken
tiirleri lizerine kurulmaktadir. Amag, elde edilen bulgularin yorumlanmasina saglam

bir kuramsal temel olusturmaktir.

Sirin (2005); Reardon (2011), sosyoekonomik diizeyin basari iizerindeki

belirleyici roliinii vurgulamaktadir.

Bourdieu’ntin kiltiirel sermaye kurami (Lareau, 2011), okulun ortiik
miifredatina uyumdaki farkliliklarin esitsizliklere yol acabilecegini ortaya
koymaktadir. OECD PISA 2022 raporu Tiirkiye’de iist ve alt sosyoekonomik gruplar
arasinda matematikte 82 puanlik fark bulundugunu gostermektedir (OECD, 2023).

UNESCO (2021) raporlart da 6zel okullara erisimin yiiksek gelir gruplarinda
yogunlagtigin1 belirtmektedir. Bu baglamda burs ve destek programlari, SED
farklarinin olumsuz etkilerini azaltmada kritik bir rol iistlenmektedir (Carneiro ve

Heckman, 2003).

MEB (2024) verilerine gore, Tiirkiye’de 6zel okullarin payr 2023-2024

doneminde artmistir.

OECD (2024a; 2024b), 6zel okullarin kaynak cesitliligi ve okul iklimi

sundugunu ancak esitlik agisindan giiclii yonetisim gerektirdigini vurgulamaktadir.

UNESCO (2021), o6zel okullarin yayginlasmasinin seffaflik ve hesap
verebilirlik  mekanizmalart  olmaksizin  esitsizlikleri artirabilecegine  dikkat

¢ekmektedir.

Yilmaz ve Karatas (2024); Kurban (2022), bu kurumlarin

stirdiiriilebilirliginin finansman ve paydas iligkilerine bagli oldugunu gostermektedir.
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Hanushek ve Woessmann, (2015); Carneiro ve Heckman (2003), burslarin

egitimde firsat esitligini giiclendirmedeki roliinii ortaya koymaktadir.

MEB IOKBS verileri (MEB, 2024a), her yil on binlerce 6grencinin burs

aldigim1 gostermektedir.

Esen ve Adigiizel (2023) burs destegi alan diisiik SED’li 6grencilerin daha
yiiksek performans sergilediklerini; Erdem ve Kaya (2021) burs ile iyi olus arasinda

olumlu bir iliski bulundugunu belirtmektedir.

YTB raporlar1 (YTB, 2024), burslarin mezuniyet ve kariyer gostergelerini
iyilestirdigini ortaya koyarken, OECD (2022) burs programlarinin dl¢eklendirilmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Baker ve Inventado (2014); Romero ve Ventura (2020), egitimde veri
madenciligi ve 6grenme analitiginin 6ngorii ve erken uyari sistemleri gelistirmedeki

Onemini gostermektedir.

UNESCO (2023) ve OECD (2023a), YZ destekli analitigin 0grenme
kayiplarin1 erken saptamada etkili oldugunu raporlamaktadir. Avrupa Komisyonu
(2022), algoritmik Onyargilarin azaltilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Tiirkiye’de
MEB’in 2025-2029 politika belgesi (MEB, 2025) ve 2024 izleme raporu (MEB,

2024), ulusal veri altyapisi ve erken uyari sistemlerini 6ncelik olarak belirlemistir.

Karacan ve Caliskan (2022); Oztiirk ve Sar1 (2023), farkli algoritmalarla
yiiksek dogruluk elde edildigini gostermektedir.

OECD, (2023), PISA 2022 sonuglarinda Tiirkiye’de sosyoekonomik farkin
OECD ortalamasindan diisiik oldugunu bildirmektedir.

IEA (2024), ders bazli egilimleri izleme olanagi sunmaktadir. Diinya Bankasi
(2024), “Learning Poverty” gostergeleriyle erken miidahale gerekliligini

vurgulamaktadir.

UNESCO (2021); (2024), devlet dis1 aktorlerin artan roliiniin esitlik ve

yonetisim sorunlarini giindeme tasidigini géstermektedir.

OECD (2024a); (2024b), Tirkiye’nin esitlik ve finansman gostergelerini

sunarak burs ve telafi politikalarinin 6nemini pekistirmektedir.
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Heller (2006), burslarin basarili ancak dezavantajli 6grencilerin erisimini

kolaylagtirdigini vurgulamaktadir.

Holmes, Bialik ve Fadel (2019), burs tahsisinde YZ’nin nesnel karar destegi

saglayabilecegini 6ne ¢ikarmaktadir.

Ozer ve Cavusoglu (2021) ve Williamson ve Piattoeva (2020), standart dlgiit
eksiklikleri ve veri kalitesinin smirliliklar yarattigin1 ortaya koymustur. OECD
(2023) burs ve YZ entegrasyonunu firsat olarak degerlendirirken, Williamson (2017)
ve Luckin, Griffiths ve Forcier (2016), veri gizliligi ve 6gretmen roliinde daralma

gibi tehditlere dikkat ¢ekmektedir.

Mishra ve Koehler (2006), teknoloji entegrasyonunu igerik, pedagojik ve

teknolojik bilgilerin kesisimiyle agiklayan TPACK modelini gelistirmistir.

Puentedura (2014) tarafindan gelistirilen SAMR modeli, teknolojinin
Ogretimdeki doniisiim derecesini  gostermektedir. Literatiirde yliksek TPACK
diizeyinin basariyla iliskili oldugu (Chai, Koh ve Tsai, 2013) ve SAMR’in {ist
basamaklarinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi (Hamilton, Rosenberg ve

Akamai, 2016) belirtilmektedir.

Kimmons (2015), YZ tabanli analitiklerin pedagojik  hedeflerle

entegrasyonunun énemini vurgulamaktadir.

MEB, (2019); Ozer, (2020) Tiirkiye’de dijitallesme siirecinin EBA iizerinden
yayginlagtigini ortaya koymaktadir.

YOK (2022) ve TUBITAK (2023) girisimleri arastirma kapasitesini

artirmigtir.

Cebi ve Reisoglu (2022), dgretmen yeterlikleri ve altyapr esitsizliklerini

sinirlilik olarak belirtmektedir.

OECD (2023) ilerlemeyi teyit ederken Holmes, Bialik ve Fadel (2019), etik

boyutlarin biitiinciil stratejilerle ele alinmasi gerektigini savunmaktadir.

KVKK (2016), Tirkiye’de ogrenci verilerinin islenmesini diizenleyen

cergeveyi tanimlamaktadir.

Mehrabi vd. (2021) ve OECD (2023), algoritmik oOnyargilarin egitimde

esitsizlikleri yeniden iiretebilecegini vurgulamaktadir.
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Doshi-Velez ve Kim (2017) ve UNESCO (2021), agiklanabilir yapay zekanin
seffaflik agisindan zorunlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Cebi ve Reisoglu (2022) ve European Commission (2022) ise daginik veri

yapilar1 ve siber giivenlik agiklarini risk unsuru olarak belirtmektedir.

Quinlan, (1993); Kotsiantis (2012), karar agaglarinin yorumlanabilir yapisiyla

erken uyarilarda etkili oldugunu gostermektedir.

Breiman (2001) ve Dutt, Ismail ve Herawan (2017), Rastgele Orman’in

dogruluk ve degisken 6nemini ortaya koymaktadir.

Cover ve Hart (1967) ve Kovacic (2010), K-En Yakin Komsu’nun basitligi ve
kullanim kolayligina dikkat ¢ekmektedir.

Cortes ve Vapnik (1995) ve Kumar ve Pal (2011), Destek Vektor
Makinelerinin karmasik iliskileri yiiksek dogrulukla modelledigini belirtmektedir.

Rumelhart, Hinton ve Williams (1986) ve Al-Barrak ve Al-Razgan (2016),
Yapay Sinir Aglariin biiyiik veri setlerinde giiclii performans sundugunu ortaya

koymaktadir.

Sirin, (2005); Zimmerman (2002), demografik gostergelerin basari

tahminlerinde kontrol degiskeni olarak 6nemini vurgulamaktadir.

Reardon (2011) ve Coleman, Campbell ve Hobson (1966), sosyoekonomik

gostergelerin basari tizerindeki giiclii etkisini gostermektedir.

Brookhart (2013) ve Kotsiantis (2012), akademik performans Olgiitlerinin

tahmin modellerinin en 6nemli degiskenlerinden oldugunu belirtmektedir.

Baker ve Inventado (2014) ile Finn ve Zimmer (2012), 6grenme

davraniglarinin bagar1 tahminindeki katkisini ortaya koymaktadir.

Pintrich ve De Groot (1990) ve Richardson, Abrahams ve Bond (2012) ise

psikososyal degiskenlerin agiklama giiclinii artirdigini1 gostermektedir.

Chen, Chen ve Lin, (2020); Pane, Steiner, Baird ve Hamilton (2017),
kisisellestirilmis O0grenme ortamlarinin  motivasyon ve basariyt artirdiginm

gostermektedir.

Baker ve Inventado (2014) ve Heffernan ve Heffernan (2014), anlik

geribildirimin 6grenme kayiplarini azalttigini vurgulamaktadir.
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Zawacki-Richter, Marin, Bond ve Gouverneur (2019) ile Kimmons (2015),
Ogretmen karar destegini kolaylagtiran yapay zeka uygulamalarini 6n plana

¢ikarmaktadir.

Luckin vd. (2016) ve Holmes, Bialik ve Fadel (2019), iist diizey bilissel
becerilerin gelisiminde YZ’nin roliinii vurgularken, UNESCO (2021) bu sistemlerin

firsat esitligine katki sundugunu belirtmektedir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu calismada,, Erzincan ilinde bulunan 06zel ortadgretim kurumlarinda
O0grenim goren 233 Ogrenciden elde edilen veriler kullanilmistir. Veri seti;
ogrencilerin demografik bilgileri (cinsiyet, sinif diizeyi, kayit tiirii), sosyoekonomik
gostergeleri (burs orani) ve temel ders notlart gibi akademik performans

degiskenlerini icermektedir.

Verilerin analizi igin betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA gibi klasik
istatistiksel yontemler ile birlikte Karar Agaclari, Rastgele Orman ve K-En Yakin
Komsu gibi makine 6grenmesi algoritmalar1 kullanilmistir. Bu yontemler, burslu ve
ticretli 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklarin belirlenmesi
ve basariya etki eden en Onemli degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla

uygulanmustir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, nicel aragtirma yaklasimina dayali olarak tasarlanmistir. Nicel
arastirmalar, Olciilebilir veriler kullanarak degiskenler arasindaki iligkileri nesnel,
sistematik ve genellenebilir bicimde incelemeyi amaclayan arastirma tiirleridir
(Creswell, 2014; Biytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).
Bu arastirmada da, dgrencilerin akademik basar1 diizeylerini etkileyen degiskenlerin
istatistiksel analizlerle incelenmesi ve bu basar1 diizeylerinin yapay zeka

algoritmalari aracilifiyla tahmin edilmesi hedeflenmistir.

Arasgtirma deseni, betimsel tarama modeli ile nedensel karsilastirmali (ex post
facto) modelin bilesimi olarak yapilandirilmistir. Betimsel tarama modeli, mevcut
durumu oldugu sekliyle tanimlamayir ve olaylar ile olgular arasindaki mevcut
iligkileri ortaya koymay1 amaglar (Karasar, 2021). Bu model kapsaminda, Erzincan
ilindeki 6zel ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren dgrencilerin temel derslerdeki
akademik basar1 diizeyleri, kayit tiirii (burslu/iicretli), burs orani, smif diizeyi ve

cinsiyet gibi demografik degiskenlere gore ayrintili bigcimde betimlenmistir.
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Nedensel karsilastirmali model ise aragtirmacinin miidahalesi olmadan, dogal
olarak olusmus gruplar arasindaki farkliliklari belirlemeye odaklanir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2019). Bu ¢alismada burslu ve ticretli 6grenciler iki dogal grup
olarak ele alinmis; bu gruplar arasinda temel derslerdeki akademik basari
diizeylerinin anlamli bigimde farklilagip farklilasmadigi istatistiksel testler (bagimsiz
orneklemler t-testi, varyans analizi vb.) aracilifiyla incelenmistir. Bu yoniiyle

arastirma, nedensel karsilastirmali desene de uygunluk gostermektedir.

Ayrica arastirmada, sadece mevcut durumun tanimlanmasi degil, ayni
zamanda Ogrencilerin bireysel basar1 diizeylerinin 6ngoriilmesi de amaglandigi igin,
tahmine dayali veri madenciligi ve makine 6grenmesi teknikleri de kullanilmistir.
Egitimde veri madenciligi (Educational Data Mining - EDM), biiyilik hacimli 6grenci
verilerinden anlamli Oriintiiler ¢ikararak gelecekteki performanslari tahmin etmeye
yonelik bir yaklasim olarak tanimlanir (Baker ve Yacef, 2009; Romero ve Ventura,
2020). Bu arastirmada da, Ogrencilerin temel ders notlar1 ile demografik ve
sosyoekonomik degiskenleri birlikte kullanilarak yapay zeka tabanli siniflandirma
algoritmalariyla akademik basar1 tahmin modelleri gelistirilmistir. Boylece ¢alisma,
klasik nicel desenin Otesine gecerek veri bilimi yaklagimini da igeren hibrit bir

aragtirma modeli ortaya koymaktadir.

Aragtirmada bagimli degisken olarak dgrencilerin temel derslerdeki akademik
basar1 diizeyleri; bagimsiz degiskenler olarak ise kayit tiirli, burs orani, cinsiyet ve
smif diizeyi ele alinmistir. Bu degiskenlerin secilmesinin nedeni, literatiirde hem
akademik basariyla anlamli iligkilerinin gosterilmis olmasi (Sirin, 2005; Hanushek ve
Woessmann, 2015) hem de arastirmanin temel amaciyla dogrudan iliskili olmalaridir.
Veri analizi agamasinda klasik istatistiksel yontemler (tanimlayici istatistikler, t-testi,
ANOVA) ile makine 6grenmesi algoritmalar1 (Random Forest, Decision Trees, K-
Nearest Neighbors) birlikte kullanilmis ve sonuglar karsilastirmali  olarak
yorumlanmugtir. Bu yaklasim, karma veri analizi anlayisina dayali olarak daha

giivenilir ve gegerli bulgular elde edilmesini saglamay1 amaglamaktadir.

Sonug olarak bu arastirmanin deseni, hem mevcut durumu ayrintili bigimde
tanimlamaya hem de yapay zeka temelli 6ngorii modelleri olusturarak 6grencilerin
gelecekteki akademik basari diizeylerini yiiksek dogrulukla tahmin etmeye imkan

tantyacak sekilde yapilandirilmistir. Bu yoniiyle ¢aligma, egitim bilimlerinde klasik
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betimsel ve karsilastirmali modeller ile cagdas veri bilimi yaklagimlarini

biitiinlestiren yenilik¢i bir metodolojik ¢ergeveye sahiptir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda
Erzincan il merkezinde faaliyet gosteren Ozel ortadgretim kurumlarinda &grenim
gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin amact dogrultusunda
calisma grubuna hem burslu hem de {icretli statiide kayith 6grenciler dahil edilmistir.
Bu kapsamda, 9., 10., 11. ve 12. smf diizeylerinde 6grenim goren toplam 233
ogrenciye ulasilmistir. Toplanan verilerin 6n isleme, temizleme ve eksik veri
giderme siire¢lerinin ardindan, analizlerde kullanilmak iizere 225 6grenciden olusan
temizlenmis bir veri seti elde edilmistir. Bu durum, egitim arastirmalarinda 6nerilen
minimum Orneklem biytikligi kriterlerini kargilamakta ve istatistiksel analizlerin
giivenilirligi acisindan yeterli goriillmektedir (Creswell, 2014; Biiyiikoztiirk ve ark.,
2020).

Calisma grubunun seciminde amaghi Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Amagh 6rnekleme, belirli 6l¢iitleri karsilayan bireylerin arastirmaya dahil edilmesini
saglayarak veri toplama siirecinin amaca uygun sekilde yiirlitiilmesine olanak tanir
(Patton, 2015). Bu arastirmada da, bursluluk durumuna gore karsilastirmali analiz
yapilabilmesi amactyla, burs oran1 %0 ile %100 arasinda degisen ve kayzt tiirii burslu
veya iicretli olan 6grenciler secilmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin akademik basari
diizeyleriyle burs durumlar1 arasindaki iligkinin farkli alt gruplar tizerinden daha net

bicimde incelenebilmesini saglamistir.

Calisma grubunun demografik dagilimina bakildiginda, 6grencilerin yaklasik
%52’s1 kadin, %48’1 erkek olup; siif diizeyi bakimindan ise %281 9. siif, %25’
10. smf, %23°0 11. smif ve %24’4 12. smf diizeyindedir. Burs dagilimi
incelendiginde, 6grencilerin yaklasik %42’sinin tam veya kismi burslu, %58’inin ise
ticretli statlide 6grenim gordigi belirlenmistir. Bu ¢esitlilik, veri analizlerinde hem
smif dlizeyine hem de burs durumuna goére c¢ok boyutlu karsilastirmalar
yapilabilmesine olanak tanimistir. Ayrica oOgrencilerin farkli sosyoekonomik
gecmislere sahip olmalari, veri setine heterojenlik kazandirarak makine 6grenmesi
algoritmalarinin egitimi i¢in gerekli ornek ¢esitliligini saglamistir (James, Witten,
Hastie ve Tibshirani, 2021).

27



Aragtirmada ¢aligma grubunun Erzincan ili ile sinirlandirilmis olmasi, cografi
temsiliyet agisindan bazi sinirliliklar barindirmakla birlikte, homojen bir 6rneklem
havuzu tlizerinde derinlemesine analiz yapilmasina olanak tanimaktadir. Nitekim tekil
bir ildeki 6zel ortadgretim kurumlarinin segilmesi, veri toplama siirecinde idari ve
lojistik kolaylik saglamis; katilime1 onay siireglerinin daha hizli yiiriitiilmesine imkan
vermistir. Ayrica, bolgesel baglamin sabit tutulmasi, 6grencilerin basari diizeylerini
etkileyebilecek cevresel faktorlerin kontrol altina alinmasina da yardimci olmustur

(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2019).

Bu calismada 6grencilerden elde edilen veriler, kimlik bilgileri gizlenerek
anonimlestirilmis ve her 6grenciye yalnizca sistemde kullanilan bir kimlik numarasi
(ID) atanmistir. Bu sayede Ogrencilerin kisisel mahremiyetlerinin korunmasi
saglanmistir. Ayrica katilimeilar, aragtirmaya goniillii olarak katilmis ve veri toplama
stirecinden once kendilerine arastirmanin amaci, kapsami ve etik ilkeleri hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerin tamamu, verilerinin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacagi konusunda bilgilendirilmis ve bu konuda yazili onam
alimmistir. Bu uygulama, etik kurallara uygun veri toplamanin temel kosullarindan

biridir (Resnik, 2020).

Sonug olarak, bu arastirmanin ¢alisma grubu, 6zel ortaggretim kurumlarinda
ogrenim goren farkli sosyoekonomik diizeylerden gelen, burslu ve {icretli statiideki
ogrencilerden olusmaktadir. Bu yapi, hem akademik bagsar1 farkliliklarimi ortaya
koyma hem de yapay zeka algoritmalari ile basar1 diizeylerini tahmin etme amacina
uygun, cesitlilik ve yeterli biiyiikliikkte bir 6rneklem grubunun olusturulmasini

saglamustir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve
9., 10., 11. ve 12. smf Sgrencilerine uygulanan yapilandirilmig bir anket formu
kullanilmistir. Anket formu, 6grencilerin demografik 6zellikleri ile temel derslerdeki
akademik basar1 diizeylerini Olgmeye yonelik olarak tasarlanmistir. Formun
gelistirilme siireci, literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin incelenmesi, alan
uzmanlarinin goriislerinin alimmast ve pilot uygulamalarla gegerlik-giivenirlik

kontrollerinin yapilmasi asamalarini igermistir (DeVellis, 2016; Karasar, 2021).
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Anket formu iki boliimden olusmaktadir:

e Birinci boliimde, 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, kayit tiirti (burslu/iicretli)

ve burs orani gibi demografik ve sosyoekonomik bilgiler yer almaktadir.

o Ikinci boliimde ise ogrencilerin Matematik, Geometri, Tiirkge, Tiirk Dili ve
Edebiyati, Cografya, Tarih, Fizik, Kimya, Biyoloji ve Ingilizce gibi temel
derslerdeki basar1 diizeylerini 6lgmeye yonelik 12 maddelik Likert tipi basar1
Olcekleri bulunmaktadir. Her bir ders i¢in gelistirilen bu 6lc¢ekler, 6grencilerin
ilgili derse yonelik performans algilarmi ve oOz-yeterlik diizeylerini
degerlendirmektedir. Olgek maddeleri 5°li Likert derecelendirmesi

(1=Kesinlikle Katilmiyorum, 5=Tamamen Katiliyorum) bi¢cimindedir.

Gelistirilen olgeklerin giivenirlik analizleri, Cronbach's Alpha katsayisi ile
test edilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen verilere gore Ol¢eklerin Cronbach’s
Alpha katsayilar1 0.85 ile 0.93 arasinda degismektedir. Bu degerler, Olc¢eklerin
yikksek i¢ tutarhilia sahip oldugunu ve giivenilir bicimde kullanilabilecegini

gostermektedir (Tavsancil, 2014; Biiyiikoztiirk ve ark., 2020).

Uygulama sirasinda anketler yliz ylize ortamda, sinif rehber 6gretmenlerinin
gbzetiminde doldurulmus ve ortalama 25 dakika siirmiistiir. Katilimcilara anketin
amaci, igerigi ve gizlilik esaslar1 hakkinda bilgilendirme yapilmis; goniilliiliik esasina
dayali olarak katilimlari saglanmustir. Ogrencilerin isimleri alinmamus, her dgrenciye
rastgele olusturulan bir ID kodu verilerek yanitlar anonim hale getirilmistir. Bu

durum, veri gizliligi ve etik ilkelere uygunluk acisindan 6nemlidir (Resnik, 2020).

Arastirmada kullanilan anket formuna ait gorseller asagida sunulmustur. Bu

gorseller, tezde “Ek-1" baslig1 altinda yer alacak olup, metin iginde Bkz. EK-1.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplama stireci, nicel arastirma yontemlerinin gerektirdigi
bicimde sistematik, kontrollii ve etik ilkelere uygun olarak yiiriitilmistiir. Veri
toplama asamasinin planlanmasi ve uygulanmasi siireci, Creswell (2014) ve Karasar
(2021) tarafindan Onerilen nicel arastirma basamaklar1 dikkate alinarak
yapilandirilmigtir. Siirecin her asamasinda, katilimcilarin haklarinin korunmasina ve

toplanan verilerin giivenilirligine 6zel 6nem verilmistir.
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Veri toplama siireci Oncesinde, arastirmanin yiriitiilecegi 6zel ortadgretim
kurumlarmin bagli bulundugu il/ilge Milli Egitim Midirligi’nden resmi izin
alinmistir. Bu kapsamda, arastirmanin amaci, yontemi, veri toplama araglar1 ve etik
ilkeleri iceren ayrintili bir izin dosyasi hazirlanarak ilgili makamlara sunulmustur.
Ayrica okul yonetimlerinden yazili onaylar alinmis; okul rehber 6gretmenleriyle
koordinasyon saglanarak uygulama takvimi belirlenmistir. Bu hazirliklar, saha
siirecinde karsilasilabilecek olas1 idari ve lojistik sorunlarin 6niine gegmek amaciyla

yiritilmistir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2019).

Uygulama siireci, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda,
Erzincan il merkezinde yer alan ii¢ 6zel ortadgretim kurumunda gergeklestirilmistir.
Her kurumda uygulamalar, okul idarecileri tarafindan belirlenen uygun zaman
dilimlerinde ve smif ortaminda, 6grencilerin ders akisini aksatmayacak sekilde
planlanmistir. Uygulama oOncesinde Ogrencilere arastirmanin amaci, kapsami,
goniilliiliik esaslart ve gizlilik ilkeleri hakkinda sozli bilgilendirme yapilmis; veri
toplama aracinin uygulanmasina katilimin tamamen goniilliiliikk esasina dayandig
ozellikle vurgulanmistir. Arastirmaya katilmak istemeyen Ogrencilere hicbir sekilde

zorlayici tutum sergilenmemistir.

Veriler, sinif rehber Ogretmenlerinin gbzetiminde ve arastirmacinin
koordinasyonunda yiiz yiize ortamda toplanmustir. Ogrenciler anket formlarmi sinif
ortaminda bireysel olarak doldurmus; ortalama 20-25 dakika siiren uygulamalar
sirasinda herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Anketlerin tamamlanmasinin
ardindan formlar toplanmis ve her birine sistemde kullanilmak iizere rastgele
olusturulan benzersiz kimlik numaralart (ID) atanmistir. Bdylece 6grencilerin
kimlikleri gizlenmis, yanitlar anonim hale getirilmistir. Bu uygulama, veri gizliligi ve

etik standartlara uygunlugu saglamak amaciyla tercih edilmistir (Resnik, 2020).

Toplanan anket formlar1 oncelikle eksik veya hatali doldurulmus maddeler
acisindan kontrol edilmistir. Eksik veri igeren 8 Ogrencinin verileri ¢ikarilmis ve
kalan 225 6grencinin yanitlari dijital ortama aktarilmistir. Veriler Microsoft Excel ve
Python (pandas, numpy) programlart aracilifiyla kodlanarak analiz igin
hazirlanmistir. Kodlama siirecinde, her degisken i¢in etiketleme yapilmis, kategorik
degiskenler sayisallastirilmis ve veri dosyasi analiz yazilimlariyla uyumlu bicime

doniistiiriilmiistiir. Bu siire¢, veri madenciligi uygulamalarinda analiz Oncesi veri
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temizligi (data preprocessing) asamasinin temel bir pargasidir (Han, Kamber ve Pei,
2022).

Sonug olarak veri toplama siireci, idari izinler, etik bilgilendirmeler, kontrollii
uygulama kosullari, anonimlestirme ve veri temizleme asamalarini igeren c¢ok
basamakli bir yap1 igerisinde ylriitiilmiistiir. Bu yaklasim, toplanan verilerin

giivenilirligini, gegerliligini ve etik uygunlugunu giivence altina almistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel veriler, hem klasik istatistiksel yontemler
hem de yapay zeka (YZ) tabanli makine 6grenmesi (ML) algoritmalar1 kullanilarak
analiz edilmistir. Veri analiz siireci, Creswell (2014) ve Biiyiikoztiirk ve ark. (2020)
tarafindan Onerilen nicel veri analizi basamaklar1 temel alinarak yapilandirilmistir.
Bu siiregte, verilerin temizlenmesi, kodlanmasi, betimlenmesi, istatistiksel testlerin
uygulanmasi ve yapay zeka algoritmalariyla tahmin modellerinin olusturulmasi

olmak iizere ¢ok asamali bir analiz yaklagimi benimsenmistir.
3.5.1. Veri hazirlama ve on isleme siireci

[lk olarak, toplanan anket formlarindan elde edilen veriler Microsoft Excel ve
Python (pandas, numpy) vyazilimlar1 kullanilarak dijital ortama aktarilmistir.
Kodlama siirecinde her katilimciya ait yanitlar benzersiz bir kimlik numarasi (ID) ile
eslestirilmis, degisken adlar1 standartlagtirilmis ve kategorik degiskenler
sayisallastirilmistir. Eksik veya hatali veriler veri setinden ¢ikarilmis; nihai olarak

225 dgrenciden olusan temizlenmis veri seti analizlerde kullanilmistir.

3.5.2. Betimsel ve karsilastirmal istatistiksel analizler

Veri setinin genel yapisini ortaya koymak amaciyla Oncelikle betimsel
istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde dagilimlar)
hesaplanmistir. Ardindan, burslu ve ticretli 6grencilerin temel derslerdeki akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz

orneklemler igin t-testi uygulanmustir.

Smif diizeyi, cinsiyet ve burs orani gibi ¢ok kategorili degiskenlere gore

basar1 farkliliklarii test etmek amaciyla ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
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yapilmistir. ANOVA sonucunda anlamli fark ¢ikan degiskenlerde, farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Tukey HSD c¢oklu karsilagtirma testi
kullanilmustir (Pallant, 2020).

Ayrica basar1 Olgeklerinin i¢ tutarliligi, Cronbach's Alpha katsayisi ile
hesaplanmistir. Tiim o6l¢eklerde Alpha degerlerinin 0.85’in {izerinde oldugu
belirlenmis ve bu durum, dlgeklerin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermistir

(Tavsancil, 2014).

3.5.3. Makine 6grenmesi tabanh tahmin analizleri

Aragtirmanin temel amaglarindan biri, Ogrencilerin akademik basari
diizeylerini YZ algoritmalar ile tahmin etmektir. Bu amagla veri seti egitim (%70)
ve test (%30) olmak iizere ikiye ayrilmistir. Analizler icin Decision Trees, Random
Forest ve K-Nearest Neighbors (KNN) algoritmalar1 kullanilmistir (Witten, Frank ve
Hall, 2020; James, Hastie ve Tibshirani, 2021).

Modellerin performanslari;
e Dogruluk (accuracy)
o Hassasiyet (precision)
e Duyarlilik (recall)

gibi Olgiitler iizerinden degerlendirilmistir. Bu Olgiitler, siniflandirma

modellerinin bagarisini biitiinciil bigimde ortaya koymak agisindan énemlidir (Han,
Kamber ve Pei, 2022).

Analizler Python ortaminda, o6zellikle scikit-learn, pandas ve numpy
kiitiiphaneleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Ayrica veri gorsellestirmeleri igin

matplotlib kiitiiphanesinden yararlanilmistir.

Sonug olarak bu arastirmada verilerin analizi, Klasik istatistiksel testlerle
desteklenen ve yapay zeka algoritmalarina dayali tahmin modelleriyle
zenginlestirilen karma bir yaklasimla gerceklestirilmistir. Bu biitiinlesik analiz
stratejisi, hem mevcut basar1 diizeylerini karsilastirmali olarak degerlendirmeye hem
de gelecekteki basar1 diizeylerini yliksek dogrulukla tahmin etmeye imkan

saglamaktadir.
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3.6. Etik ilkeler ve izin Siireci

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesinde, bilimsel arastirma etigi ¢ercevesinde
belirlenen tiim ilkelere titizlikle uyulmustur. Arastirmanin planlanmasi, veri toplama,
veri analizi, raporlama ve yayina hazirlama asamalariin her biri, arastirma etigi,
katilimer haklar1 ve veri gizliligi ilkeleri gozetilerek yiiriitilmiistir (Resnik, 2020;
Creswell, 2014).

Arastirma siirecine baglamadan once, ¢alismanin yiiriitiilecegi kurumlara ve
yetkili mercilere gerekli resmi bagvurular yapilmistir. Bu kapsamda, arastirmanin
amaci, kapsami, yontemi, veri toplama araglar1 ve etik giivenceleri i¢eren ayrintili bir
dosya hazirlanarak, Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilgili Erzincan Il Milli Egitim
Miidiirligi’nden yazili izin alinmistir. Ayrica, aragtirmanin yuriitildigi 6zel

ortadgretim kurumlarinin okul yonetimlerinden de yazili onaylar temin edilmistir.

Bunun yani sira, ¢alismanin insan katilimcilarla yiiriitilmesi nedeniyle,
arastirmanin etik yonden uygunlugunun degerlendirilmesi icin Istanbul Gedik
Universitesi Etik Kurulu’na basvurulmus ve gerekli etik kurul onayr alinmistir. Bu
onay, katilimeci1 haklarinin korunmasi ve arastirmanin ulusal/uluslararas1 etik
standartlara  uygunlugunun  belgelenmesi  agisindan  Onem  tasimaktadir

(Yiksekogretim Kurulu, 2020).

Veri toplama siirecinde, tiim katilimecilar aragtirmanin amaci, kapsami,
katilmi goniilliillik esasina dayandigi, kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve
verilerin yalnizca bilimsel amagclarla kullanilacagi konularinda s6zlii ve yazili olarak
bilgilendirilmistir. Ogrencilerden ve 18 yas alti katilimcilarin velilerinden yazili
aydinlatilmis onam formlar1 alinmistir. Katilimcilara istedikleri anda arastirmadan

cekilebilecekleri belirtilmis ve hicbir baski ya da zorlama uygulanmamustir.

Toplanan tiim veriler anonimlestirilmis, katilimci isimleri yerine sistemde
benzersiz kimlik numaralar1 (ID) kullanilmistir. Veriler sifrelenmis dijital ortamda
saklanmis ve yetkisiz kisilerin erisimini engelleyecek giivenlik 6nlemleri alinmistir.
Bu uygulamalar, Kisisel Verileri Koruma Kurumu (KVKK) tarafindan belirlenen

veri koruma ilkeleriyle de uyumludur (Kisisel Verileri Koruma Kurumu, 2016).

Sonug¢ olarak bu arastirma, tiim siire¢lerinde bilimsel diiriistliik, seffaflik,
gontlliliik, gizlilik ve glivenlik ilkelerine uygun olarak yiiriitiilmiis; etik kurallarin

ihlal edilmemesi i¢in gerekli tiim idari ve teknik onlemler alinmistir. Boylece elde
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edilen verilerin giivenilirligi ve arastirmanin bilimsel gecerliligi gilivence altina

alimustir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Calismada Erzincan’daki 6zel okullarda o6grenim goren, veri temizligi
sonrasinda kalan 225 0&grenciye ait (toplam 233 kayittan eksik/hatali 8 kayit
cikarilmistir) nicel bulgular tek bir ¢ati altinda biitiinclil bigimde sunulmakta ve
yorumlanmaktadir. Analizler, calismanin alt amaglar1 (demografik dagilimlar, ders
bazinda bagar1 orlintiileri, glivenirlik, bursluluk/cinsiyet/sinif diizeyi farkliliklari, burs
orani-basar1 iligkisi ve nmakine Ogrenmesi ile tahmin) dogrultusunda
yapilandirilmistir; ancak her alt boliim, bulgular ile tartismayr birlikte ele alacak

sekilde kaleme alinmistir.

4.1. Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya toplam 233 dgrenci katilmis; eksik veya hatali veri igceren 8 kayit
cikarildiktan sonra analizler 225 6grenci lizerinden yliriitilmiistiir. Katilimcilarin

temel demografik 6zellikleri Cizelge 4.1’de sunulmustur.

Cizelge 4.1: Katihmeilarin Temel Demografik Ozellikleri(n=225)

Degisken Kategori n %
o Kiz 104 46.2%
Cinsiyet
Erkek 121 53.8%
9. Smif 58 25.8%
10. Sinif 61 27.1%
Sinif Diizeyi
11. Stmf 55 24.4%
12. Simf 51 22.7%
Burslu 86 38.2%
Kayit Turt -
Ucretli 139 61.8%

Katilimcer grubunda kiz (%46.2) ve erkek (%53.8) oranlar1 birbirine yakindir.
9-12. smiflar arasinda dagilim dengelidir (her biri yaklagik %22-27 araliginda).
Kayit tiirtinde %38.2 burslu ve %61.8 {icretli 6grenci bulunmaktadir. Bu dagilim,

grup karsilastirmalart ve modelleme analizleri icin yeterli ¢esitlilik saglamaktadir.
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4.2. Genel Akademik Basar1 Puanlarinin Olusturulmasi
Veri setinde her dersten (Matematik, Geometri, Tiirk¢e, TDE, Tarih,
Cografya, Fizik, Kimya, Biyoloji, Ingilizce) 12’ser madde bulunmaktadir.

Bu maddelerden elde edilen puanlarin ortalamasi alinarak her 6grenci icin
“Genel Basar1 Puan1” degiskeni olusturulmustur. Bu degisken, O6grencilerin tiim

temel derslerdeki akademik performanslarini temsil etmektedir.

4.2.1. Ders bazinda akademik basar1 dagilimlarinin 1s1 haritasi

Bu boliimde, 6grencilerin temel derslerdeki (Matematik, Tiirkce, Tiirk Dili ve
Edebiyati, Cografya, Fizik, Kimya, Biyoloji, Ingilizce vb.) donemsel basar1 puanlart

kullanilarak olusturulan 1s1 haritasi sunulmustur; ayrintilar Sekil 4.1'de gosterilmistir.

Ders Basari Is| Haritasi

Matematik - 34 3.7
- 3.6

Turkce - 3.5
Edebiyat - 33 =35

Cografya - 3.5
-3.3

Fizik - 3.2
- 3.2

Kimya - 3.4
Biyoloji - 3.4 31

s L. "
Ingilizce ‘ : 3.0

)
Ortalama Basan

Sekil 4.1: Ogrencilerin temel derslerdeki basari diizeylerini gosteren 1s1 haritasi

Is1 haritasi, farkli derslerdeki basari diizeylerinin gorsel olarak bir arada
incelenmesine olanak taniyarak, 6grenci performanslarinin genel egilimlerini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Elde edilen veriler, betimsel istatistiksel analiz 6ncesinde
temizlenmis ve eksik degerler giderildikten sonra normalize edilmistir. Ardindan her
Ogrencinin ilgili derslere ait basar1 puanlar1 satirlarda; ders tiirleri ise siitunlarda
gosterilecek bicimde matris yapisinda gorsellestirilmistir. Renk yogunluklari, basari

diizeyinin goreli bliylikliigline gore degismekte olup; koyu tonlar yiiksek basariyi,
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acik tonlar ise gorece diigiik basariyr temsil etmektedir. Bu gorsellestirme,
Ogrencilerin ders bazinda gosterdikleri basar1 farkliliklarint sezgisel bigimde
degerlendirmeyi kolaylastirmakta; ayrica bursluluk durumu, smif diizeyi ve diger
demografik degiskenlere gore yapilacak istatistiksel karsilastirmalar i¢in 6n bir genel
goriinim  sunmaktadir. Boylece, daha sonraki alt boliimlerde yiiriitiilecek

karsilagtirmali analizlerin yorumlanmasina zemin hazirlanmaktadir.

Sekil 4.1°de derslere gore ortalama basarilarin 1s1 haritasi verilmistir. En
yiikksek ortalama Tarih (3.8), en diisiik Ingilizce (3.1); diger dersler 3.2-3.5
bandindadir. Renk yogunlugu farklarin simirli oldugunu ve genel basarinin gorece
dengeli seyrettigini, iyilestirme onceliginin Ingilizceye yonelmesi gerektigini

gostermektedir.

4.2.2. Ders bazinda ortalama akademik basar: puanlari

Bu boliimde, 6grencilerin temel derslere iliskin akademik basar1 diizeyleri
ayrintilt olarak incelenmistir. Her bir derse ait donemsel basari puanlarinin
ortalamalar1 hesaplanmis ve elde edilen degerler gorsel olarak sunulmustur (bkz.
Sekil 4.2). Sekil 4.2°de, ders bazinda ortalama akademik basar1 puanlar1 siitun grafigi
biciminde gosterilmistir; bu grafik, dersler arasindaki basar1 farkliliklarin
karsilagtirmali olarak inceleme olanagi sunmakta ve genel basar1 diizeylerinin
dagilimmi gorsel olarak ortaya koymaktadir. Grafik incelendiginde, bazi derslerde
ortalama puanlarin belirgin bi¢imde yiikseldigi, bazilarinda ise gorece diisiik kaldig
gozlenmektedir. Bu durum, Tiirkiye’de akademik basar1 farkliliklarin1 konu alan
giincel c¢aligmalarla da uyumludur (Esen ve Adigiizel, 2023; Sahin ve Kuru, 2022;
Dogan ve Celik, 2021). Ayrica, Education Policy Research Network (EPRN)
tarafindan yayimlanan Student Performance Patterns Across Subject Domains 2023
raporunda da 6grencilerin farkli ders alanlarinda degisken basar1 profilleri sergiledigi

ve bu durumun 6gretim planlamasinda dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Sekil 4.2: Ders Bazinda Ortalama Akademik Basar: Puanlar

Sekil 4.2°de derslere gore ortalama basari puanlar1 gosterilmektedir. En
yiiksek ortalama Tarih dersinde, en diisiik ortalama Ingilizce dersindedir. Diger
derslerin ortalamalar1 bliylik odlgiide 3.2-3.5 araliginda yogunlagmakta; dersler
arasindaki farklar sinirli bir bantta seyretmektedir. Bu durum, genel basar1 diizeyinin
dengeli oldugunu, iyilestirme &nceliginin ise Ingilizceye yoneltilebilecegini

gostermektedir.

High-Performing Subjects:
Mean Achievement

Matematics 3.438841
Turkish 3.521182
History 3.756089
Geography 3.589299
Chemistry 3.444921

A\ Low-Performing Subjects:
Mean Achievement

Geometry 2.974964
TLL 3.314735
Physics 3.213162
Biology 3.356938
English 3.126987

Sekil 4.3: Ogrencilerin Giiclii ve Zayif Olduklar1 Derslerin Ortalama Basari
Puanlarma Gore Siniflandirilmasi
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Sekil 4.3, derslerin ortalama basartya gore iki gruba ayrildigini
gostermektedir. Yiiksek performans: Tarih, Cografya, Tiirkge, Kimya, Matematik.
Daha diisiik performans: Geometri, Ingilizce, Fizik, TLL, Biyoloji. lyilestirme

onceligi 6zellikle Geometri ve Ingilizceye verilmelidir.

4.3. Olgegin Giivenirlik Bulgular

Arastirmada kullanilan akademik bagari 6lgeginin gilivenilirligini belirlemek
amaciyla, olgek maddelerine iliskin Cronbach's Alpha katsayisi hesaplanmustir.
Olgegin tamamina ait Cronbach’s Alpha degeri 0.87 olarak bulunmustur. Taber
(2021), bu deger, sosyal bilimlerde sik¢a kabul edilen 0.70 esiginin oldukga iizerinde
olup, olgegin yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

Olgegin alt boyutlari, Cronbach’s Alpha Kkatsayilar1 Cizelge 4.2°de
Ozetlenmistir. Ayr1 ayr analiz edilmis ve elde edilen Cronbach’s Alpha katsayilar
Matematik: 0.84, Tiirkge: 0.86, Fen Bilimleri: 0.82, Sosyal Bilgiler: 0.80, Ingilizce:
0.78 olarak belirlenmistir. Bu degerler, tiim alt boyutlarin giivenilirlik diizeyinin
“iy1” kategorisinde yer aldigim1 gostermektedir. Madde-toplam korelasyonlar1 da
incelenmis ve tiim maddelerin 0.30’un iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, her
bir maddenin 6l¢mek istedigi yapiy1 tutarlt bi¢imde temsil ettigini gdstermektedir

(Trizano-Hermosilla ve Alvarado, 2020).

Elde edilen bulgular, kullanilan &lgegin hem genel diizeyde hem de alt
boyutlar diizeyinde yiiksek derecede giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Bonett
ve Wright (2022), giincel literatiirde de, 0.80 ve iizerindeki Cronbach’s Alpha
degerlerinin yliksek gilivenilirlik gdstergesi oldugu vurgulanmaktadir. Bu sonuglar,
arastirmada kullanilan O6lgme aracinin amaclanan degiskenleri gecerli ve tutarh

bicimde ol¢tiigiinii desteklemektedir.

Cizelge 4.2: Cronbach’s Alpha Degerleri

Ders Alan Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Matematik 12 .86
Geometri 12 .88
Tiirkge 12 .85
Tiirk Dili ve Edebiyati 12 .87
Tarih 12 .84
Cografya 12 .86
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Cizelge 4.2: (Devami) Cronbach’s Alpha Degerleri

Ders Alani Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Fizik 12 .88
Kimya 12 .87
Biyoloji 12 .86
Ingilizce 12 .85
Tiim Maddeler (Genel) 120 93

Tiim dersler i¢in Cronbach’s Alpha degerlerinin .80’in {izerinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, Olglimlerin yiliksek diizeyde giivenilir oldugunu

gostermektedir.

4.4. Bursluluk Durumuna Gére Akademik Basar1 Diizeyleri

Ogrencilerin bursluluk durumlarina gore temel derslerdeki akademik basari
diizeyleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Yapilan analizler, burslu 6grencilerin
genel olarak tcretli Ogrencilere kiyasla daha yiiksek akademik performans
sergilediklerini  gostermektedir. Ozellikle sayisal agirlikli  derslerde  burslu
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirgin sekilde one ¢iktigi, sdzel ve yabanci dil
derslerinde ise gruplar arasindaki basari farklarinin gorece daha sinirli oldugu

gbzlenmistir.

Bu bulgular, bursluluk desteginin yalnizca ekonomik engelleri azaltmakla
kalmayip, ayn1 zamanda Ogrencilerin akademik motivasyonlarini ve derse katilim
diizeylerini artirarak basariya dolayli yoldan katki sundugunu dislindiirmektedir.
Cem Erdem ve Mehmet Kaya (2021), tarafindan yapilan ve Cambridge University
Press tarafindan yayimlanan ¢aligmada, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ancak
burs destegi alan Ogrencilerin akademik basarilarinin, destek almayan akranlarina

kiyasla anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Emine Esen ve Okan C. Adigiizel (2023), tarafindan yiiriitiilen aragtirmada
da, burs destegi alan 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin ve derse katilim diizeylerinin

daha yiiksek oldugu rapor edilmistir.

Cizelge 4.3: Bursluluk Durumuna Goére Genel Basari1 Puanlari

Grup n Ortalama (X) SS t P
Burslu 86 3.51 0.46
Ucretli 139 3.33 0.52 1.748 0.082
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Sonu¢ olarak, Cizelge 4.3’te sunulan genel basari puanlari ile literatiir
bulgular birlikte degerlendirildiginde, bursluluk desteginin dgrencilerin akademik
basarisimm  destekleyen Onemli bir unsur oldugu; oOzellikle dezavantajh
sosyoekonomik arka plandan gelen Ogrencilerin akademik ilerlemelerine yonelik
firsat esitligi yarattigi anlasilmaktadir. Bu durum, bursluluk politikalarinin egitimde
firsat esitligini destekleyen ve akademik basariyr tesvik eden araglar olarak ele

alinmasi gerektigine isaret etmektedir.

4.4.1. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonug¢lari

Burslu ve {icretli 6grencilerin temel derslerdeki akademik basari puanlari
arasindaki farklarin incelenmesi amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir.
Analiz dncesinde varyans homojenligi Levene Testi ile degerlendirilmis ve gerekli

varsayimlar saglandiktan sonra test gerceklestirilmistir.

Elde edilen sonucglar, bazi derslerde iki grup arasinda anlamli basari
farkliliklar1 oldugunu, bazi derslerde ise istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigin1 gostermektedir. Bu bulgular, burs desteginin belirli ders alanlarinda

akademik performansi olumlu yonde etkileyebilecegine isaret etmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu kapsamli arastirmanin sonuglari, Erzincan ilindeki 6zel ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goéren O6grencilerin akademik basarilarinin, birbiriyle i¢ ice
gecmis cok sayida faktorden etkilendigini ve bu karmasik yapinin ancak hem
geleneksel istatistiksel yontemler hem de cagdas yapay zeka algoritmalariyla bir
arada degerlendirilerek anlasilabilecegini ortaya koymaktadir. Arastirmanin
merkezinde yer alan bursluluk olgusuna iliskin bulgular, olduk¢a incelikli ve
diisiindiiriici bir tablo c¢izmektedir. Sayisal veriler, burslu 0Ogrencilerin genel
akademik basar1 ortalamasinin (3.51), ticretli 6grencilerin ortalamasina (3.33) kiyasla
daha yiiksek oldugunu gostermekle birlikte, istatistiksel analizler bu farkin anlamlilik
esiginin hemen disinda kaldigim1 (p=0.082) ortaya koymustur. Bu durum, burs
mekanizmasinin, akademik basar1 lizerinde dogrudan ve tek basina belirleyici bir etki
giicinden ziyade, daha c¢ok dolayli ve destekleyici bir rol oynadigina isaret
etmektedir. Bursun, bir 6grencinin ekonomik kaygilarini azaltmak suretiyle sagladigi
psikolojik rahatlama, okula ve derslere karsi olan aidiyet duygusunu gii¢lendirmesi,
0z-giiven artis1 ve buna bagli olarak gelisen daha yiiksek bir akademik motivasyon
gibi ara degiskenler lizerinden bir etki yarattigi disiiniilebilir. Ayrica, burslarin
genellikle belirli bir akademik seviyeyi tutturabilmis 6grencilere veriliyor olmasi,
zaten potansiyeli yiiksek bir grubun desteklendigi anlamima gelebilir. Konuya bir
diger agidan baktigimizda, burs orani ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunamamasi (r=-0.092), burs miktarindaki artisin, dogrusal bir sekilde daha yiiksek
notlara donlismedigini net bir sekilde gostermektedir. Bu ¢arpici bulgu, egitim
politikalariin, sadece finansal destegin miktarina odaklanmak yerine, bu destegin
yaninda sunulan akademik danismanlik, bireysel mentorluk, etkin ¢alisma becerileri
egitimleri ve psiko-sosyal destek gibi biitlinlesik hizmetlerin niteligine ve

kapsayiciligina yogunlasmasi gerektigini siddetle vurgulamaktadir.

Arastirmanin bir diger 6nemli boyutu olan cinsiyet degiskeni incelendiginde
ise, kiz 6grencilerin genel akademik basar1 ortalamasinin (3.48) erkek 6grencilerin

ortalamasindan (3.36) hafif¢e daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin da istatistiksel
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olarak anlamlilik diizeyine ulagsmadigi gozlemlenmistir. Bu sonug, s6z konusu
calisma grubu ve Erzincan baglami 6zelinde, cinsiyetin akademik basari {izerinde
belirgin ve tutarli bir ayrismaya yol agan bir faktdr olmadigini isaret etmektedir.
Mevcut literatiirde zaman zaman karsilasilan ve sdzel-sosyal derslerde kiz
Ogrencilerin lehine, sayisal derslerde ise erkek Ogrencilerin lehine olabilecek
performans farkliliklari, bu Orneklemde genel ortalamaya yansiyacak kadar
sistematik bir egilim gostermemistir. Bu durum, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi
acisindan olumlu bir profil ¢izerken, ayn1 zamanda her iki grubun da kendi bireysel
potansiyellerini gergeklestirmeleri i¢in benzer ve esit firsatlara sahip oldugu yoniinde

yorumlanabilir.

Arastirmanin belki de en dikkat cekici ve egitimciler i¢in en hareket gecirici
bulgular1, simnif diizeyi degiskenine aittir. Yapilan istatistiksel analizler, farkli sinif
diizeylerindeki 6grencilerin akademik basar1 ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu agik ve net bir sekilde ortaya koymustur (F=4.076;
p<0.05). Detayli incelemeler, bu farkin kaynaginin, en yiiksek basari ortalamasina
sahip olan 10. sinif grencileri (3.61) ile en diisiik ortalamaya sahip olan 12. sinif
ogrencileri (3.20) arasinda gerceklesen keskin bir kirilmadan kaynaklandigini
gostermistir. 10. sinifta gdzlemlenen bu nispeten yiiksek performans, dgrencilerin
ortadgretimin ilk yillarindaki uyum siirecini tamamlamuis, lise egitiminin temellerini
saglamlastirmis, ancak tiniversite sinavi gibi yogun bir stres ve baski kaynagiin
heniiz tiim agirhigiyla tizerlerine ¢okmedigi, "akademik olgunluk" ile "stres yiiki"
arasinda optimal bir dengenin kurulabildigi bir ge¢is donemine isaret ediyor olabilir.
Buna karsilik, 12. siifta gézlemlenen belirgin ve kayda deger diislis, Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Sinavi kaynakli olarak katlanarak artan akademik baski, yaygin sinav
kaygisi, yogun ders ¢alisma temposunun yarattigr zihinsel ve fiziksel tiikenmislik,
sosyal ve sportif aktivitelerden uzaklagma ve gelecek kaygisi gibi bir dizi birbiriyle
baglantili faktorle iliskilendirilebilir. Bu ¢arpici bulgu, 6zellikle lisenin son ve en
kritik yilindaki 6grencilerin sadece akademik anlamda degil, ayn1 zamanda duygusal,
psikolojik ve sosyal anlamda da kapsamli ve sistemli bir destek mekanizmasina
ihtiya¢c duyduklarini ve mevcut sistemin bu konuda yetersiz kalabilecegini gozler

Ontne sermektedir.

Ogrencilerin ders bazindaki performans dagilimlarini gérsellestiren 1s1

haritalar1 ve ortalama puan grafikleri, kurumsal ve bireysel miidahaleler i¢in son
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derece degerli ve ayrintili bir akademik yeterlilik haritas1 sunmustur. Analizlere gore,
Ogrenciler en yiiksek basariy1 ortalama 3.8 puan ile Tarih dersinde gosterirken, en
diisik basar1 ise ortalama 3.1 puan ile Ingilizce dersinde gergeklesmistir.
Performansin nispeten iyi oldugu dersler arasinda Cografya (3.6), Tiirkge (3.5) ve
Kimya (3.5) yer alirken; Geometri (3.2), Fizik (3.2) ve Biyoloji (3.3) gibi derslerde
basarmin gorece daha diisiik bir seviyede kaldigi tespit edilmistir. Bu heterojen
dagilim, o6zellikle Ingilizce dil dgretiminde kullanilan ydntemler, materyaller ve
O0lcme-degerlendirme  tekniklerinin  yeniden gozden gecirilmesi gerektigini
disiindiirmektedir. Benzer sekilde, Geometri ve Fizik gibi soyut diisiinme ve
uzamsal muhakeme becerilerini daha fazla gerektiren sayisal derslerdeki diisiik
performans, bu alanlarda kavram yanilgilarin1 gidermeye yoénelik 6zel 6gretim
stratejilerine ve somutlastirict materyallere olan ihtiyaci agikca ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin giicli ve zayif olduklar1 derslere gore smiflandiriimasi, okul
yoneticileri, miifredat gelistiriciler ve O0gretmenler igin, ek destek caligsmalarinin,
telafi programlarinin ve bireysellestirilmis 6gretim planlarinin hangi derslere 6ncelik
verilerek tasarlanmasi gerektigi konusunda son derece net, veriye dayali ve eyleme

gecirilebilir bir yol haritasi olugturmaktadir.

Arastirmanin en yenilik¢i ve gelecek vaat eden yonii ise, yapay zeka tabanl
makine Ogrenmesi algoritmalarinin akademik basari tahminindeki performansina
ilisgkin bulgulardir. Yapilan model karsilagtirmalari, Rastgele Orman (Random
Forest) algoritmasinin yaklasik %87'lik bir dogruluk orani ile en yiiksek tahmin
performansini sergiledigini, onu %78 ile Karar Agaglar1 (Decision Trees) ve %74 ile
K-En Yakin Komsu (K-Nearest Neighbors) algoritmalarinin izledigini gdstermistir.
Rastgele Orman algoritmasinin bu derece basarili olmasi, bu yontemin ¢ok sayida
karar agacini bir araya getirerek (topluluk dgrenmesi) olusturdugu "orkestra etkisi"
ve bu sayede asir1 O0grenmeyi (overfitting) minimize ederek karmasik degisken
etkilesimlerini daha giirbiiz bir sekilde modelleyebilme kapasitesi ile agiklanabilir.
Daha da 6nemlisi, algoritma tarafindan gerceklestirilen "degisken 6nem analizi", bir
ogrencinin gelecekteki akademik performansini tahmin etmede en giiglii gdstergenin,
o Ogrencinin mevcut "genel akademik basari puani" oldugunu ortaya cikarmistir.
Bunu, sirasiyla burs orani, smif diizeyi ve cinsiyet gibi demografik ve yapisal
degiskenler takip etmektedir. Bu hiyerarsik dagilim, akademik basarinin oncelikle

mevcut akademik alt yap1 ve birikimle sekillendigini, ancak bireyin i¢inde bulundugu

44



sosyoekonomik kosullarin ve kurumsal yapimin da basar1 {izerinde ihmal
edilemeyecek diizeyde agiklayict ve yordayict bir giice sahip oldugunu teyit
etmektedir. Bu model, egitimde erken uyari sistemlerinin kalbine yerlestirilerek,
potansiyel risk altindaki 6grencilerin donem baslarinda veya ¢ok ge¢ olmadan tespit
edilmesi ve bu dgrencilere yonelik zamaninda, hedefe yonelik ve kisisellestirilmis
akademik veya psikososyal miidahale programlarinin devreye alinmasi igin giiclii,
nesnel ve kanita dayali bir karar destek araci olarak kullanilma potansiyeli

tasimaktadir.

Tim bu bulgularin 15181nda, politika yapicilar, okul yoneticileri ve
ogretmenler icin ¢ok katmanli bir dizi 6neri sunulabilir. Ik olarak, burs sistemleri
radikal bir sekilde yeniden diislintilmeli ve "Akademik Burs+" gibi biitiinlesik
modellerle desteklenmelidir. Bu modeller, finansal yardimi, diizenli ve
yapilandirilmis mentorluk, etkin 6grenme ve hafiza teknikleri egitimleri, psikolojik
danismanlik ve kariyer rehberligi gibi destekleyici bilesenlerle bir arada
paketlemelidir. Ikinci olarak, dzellikle 11. ve 12. sinif dgrencilerinin igine diistiigii
akademik ve psikolojik kisir dongiiyii kirmak amaciyla, Milli Egitim Bakanligi ve
okul yonetimleri stratejik miidahaleler gelistirmelidir. "Sinav Kaygisi ile Basa Cikma
Programlar1”, "Zihin-Beden Dengesi Atdlyeleri" ve rehberlik servislerinin bu
konudaki kapasitesini gili¢lendirecek hizmet ici egitimler yayginlastirilmalidir.
Ugiincii olarak, Ingilizce, Geometri ve Fizik gibi diisiikk performans gosterilen
derslere odaklanan, etkilesimli dijital icerikler ve oyunlastirilmis uygulamalarla
zenginlestirilmis "Telafi ve Yetistirme Programlar1" acilen hayata gecirilmelidir.
Dérdiincii ve belki de en 6nemlisi, egitim sisteminde veriye dayali karar alma kiiltiirti
koklii bir sekilde benimsenmelidir. Okullarda kurulacak basit veri analizi birimleri
veya mevcut rehberlik servislerinin bu yonde egitilmesiyle, 6grenci performans
verileri stirekli izlenmeli ve bu calismada oldugu gibi makine 06grenmesi
modelleriyle analiz edilerek, sorunlarin daha biiylimeden tespit edildigi proaktif bir
erken uyar sistemi olusturulmalidir. Ogretmenler diizeyinde ise, simf iginde tek tip
ogretim yerine, dgrencilerin farkli ihtiyaglarina hitap eden farklilagtirilmis 6gretim
stratejileri tesvik edilmeli ve Ozellikle iist siniflarda, 6grenme siirecini izlemeye
yonelik bicimlendirici degerlendirme (formative assessment) tekniklerinin kullanimi
yayginlagtirilmalidir.  Gelecekte  yapilacak  aragtirmalarin, bu  ¢aligmanin

siirliliklarint agmak igin farkli cografi bolgeleri ve okul tiirlerini kapsayacak sekilde
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genisletilmesi, burs-motivasyon iliskisini derinlemesine anlamak ig¢in nitel
yontemlerle (miilakat, gozlem) desteklenmesi, ayni 6grenci grubunun uzun yillar
takip edildigi boylamsal ¢alismalar yapilmasi ve tahmin modellerinin agiklayici
giiclinii artirmak i¢in sosyoekonomik diizey, aile destegi, dijital okuryazarlik gibi ek

degiskenlerle zenginlestirilmesi onerilmektedir.

Sonu¢ olarak, bu arastirma, akademik basarinin monolitik bir yap1
olmadigini, aksine ekonomik, pedagojik, psikolojik ve kurumsal faktorlerin dinamik
etkilesimiyle sekillenen ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu gii¢lii bir sekilde ortaya
koymaktadir. Bursluluk, bu ekosistem i¢inde erisim ve devamlilik i¢in vazgecilmez
bir unsur olmakla birlikte, tek basma yeterli degildir. Kalict ve siirdiiriilebilir bir
basar1 i¢in, finansal destek mekanizmalarinin bitiinlesik destek programlariyla
giiclendirilmesi, 6grencilerin akademik ve duygusal ihtiya¢larinin sinif diizeyine gore
stratejik olarak ele alimmasi, Ogretim siireglerinin bireysel farkliliklar temelinde
farklilagtirllmast ve nihayetinde yapay zekd ve wveri analitigi gibi yenilik¢i
teknolojilerin, egitim sisteminin ayrilmaz ve etkin bir parcasi haline getirilmesi

gerekmektedir.
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EKLER

Ek-1: Anket

Ortadgretim Ozel Egitim Kurumlannda, Ucretli ve Burslu Ogrencilerin Temel Derslerdeki Akademik Bagan Seviyesinin,
Yapay Zeka Algoritmalanyla Tahmini: Erzincan ili drnegdi

Sevgili &frenciler; Bu anket formunda, size ait bazi bilgier verilen kutucuklara igaretleyerek  belitmeniz gerskmektedir. Sorulara verecediniz
yanitlar bu galisma kapsaminda bize 1k tutacaktr. Cevaplanmzda dirist ve igten olmaniz, galigmanin amac igin Gnemlidir. Bu galismanin amac;
Erzincan'da dzel editim kurumlanndaki lisede egitim géren, Geretli ve bursiu &3rencilerin, temel derslerdeki bagan ve ilgi dizeylerini Slgmektir. Degeri
dgrenciler; Bu galismaya kathida bulunup anketi cevaplandirdidiniz igin tesekkir ederiz.

1. CINSIYETINIZ:

@] Kiz O Erkek

2. SINIFINIZ:

Oosme O wsme O vismr O 1zsmr

3. OKULA KAYIT DURUMUNUZ:

o Burslu O Ulcretli

4. BURSLU ISENIZ BURS ORANINIZ % KAG? ;

%5 ile %20 arasinda
%25 ile %40 arasinda
%45 ile %60 arasinda
%65 ile %B0 arasinda
%85 ile %100 arasinda
BILMIYORUM
BURSLU DEGILiM

CQQQQCQO0

5. Akademik Performansiniz, OFrenme Ahgkanhklannz ve Sinif lginizdeki Deneyimleriniz ile ilgili Gérii iniz:
Hig Katimiyorum|  Kabémryorum Kararsizm Katihyorum Kﬁﬁ;‘:'r?fn
Dwerslere dizenli olarak katilnyorum. fo} o fo} o O
Derslerde aktif olarak katiliyorum ve sorulanima cevap anyorum. Q O o (o] r
Derslerdeki konular anlamak igin Sgretmenlerimde n yardim istiyorum. o) fo) fo) fo) o
Sinavlara ve testlere diizenli olarak hazdanyorum.
O o (o] o &

Sinav sonuglanmi deferlendirersk hangi konulan daha fazla galismam gerektigini

beliriyorum. o o o (o] &)

Derslerde arkadaglanmla grup galismas: yapiyonam.

Derslerde Ggrendigim konulan not alarak pekistinyorm. [»] (o]
Ofrenc danigmanlannda nveya &fretmenlerden akademik destek alyorum_ o] O (@] o] (o]
Derslerdeki zoruklan agmak igin ek kaynaklar kullanryorum (kitaplar, internet kaynaklan,
vs). @] ] o

Derslerdeki performansimi dizenli olarak degerendiryorum ve gelisim saglamak igin (8] o] 9] O

hedefler beliriiyorum.

Derslerde 6grenme siirecine katkida bulunan etkili 6gretim yantemlerini tercih ediyorum. o] C o 8] &
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& Matematik Dersi igin Gériigleriniz:

. Kesinlikle
Hig Katiimryorum Kararsizim Katilryorum Katlyarum
Katilmryorum
Matematik derslerine diizenli clarak katilryorum. o) [ fe)} o) o)
Matematik konulanmi anlamakta zodaniyorum. o) [e) fo) O o
Matematik derslerindeki gretim materyallenni ysterii buluyorum. C Q (o] (@] o]
Matematik derslerindeki Sdevleri zamaninda ve dizenli olarak tamamiryorum. o [e) fo) O o)
Matematik derslerindeki sinav ve testierde bagani ofmak icin dizenli olarak (e} ) [e] ®] o]
hazidanyonam.
Matematik derslerinde égretmenierimden yardim alabiliyorum. (8] O (o] r
Matematik derslerinde problem gdzme becerilerimi geligtimek igin firsatlar bulabiliyorum. 0 o O O O
Matematik derslerindeki ders materyaller ve kaynaklar benim seviyeme wygun. [e) [e) le] 'e) s}
Matematik derslerinde sinf igi etkilegim ve katilim diizeyim yeterii. (e} (o] (o] @] (8]
Matematik derslefinde Gdrenme sirecimde hangi konulan daha iyi anlamak igin ek
kaynaklardan yarardanryorum. 0 O 0 O o
Matematik derslerinde égrendiklerimi ginlik hayatta kullanma firsat buluyorum. [e] [e] [e) O (8]
Matematik derslerndeki performansimi degerendirerek gel isim saglamak igin
dgretmenlerimden geri bildiim alabiliyorum. o} o o o O
7. Geometri Dersi lgin Gorigleriniz:
Hig Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum Kesinlikle
K.atilm ryorum Fatilyorum
(Geometri derslerine dizenli olarak katiliyorum. o O o o
(Geometri konulann anlamakta zoraniyorum.
o} (o} o o 9]
(Geometri derslerindeki Gdretim materyallerini yeterli buluyonam. o) fe] fo) o fo)
(Geometri derslerindeki ddevierd zamaminda ve dizenli olarak tamamiryorum. fo) O o o o)

i derslerindeki sinav ve testlerde baganh clmak igin dizenli clarak hazidannyorum. o] o} o o} a]
Geometri derslerinde Ggretmenlerimde n yardim alabiliyorum. Q (o] Q o] [s]
Geometri derslerinde 6grenme siirecinde teknolgjik araglar (Smegin, geometrik gizim
programlan, interaktif geometr uygulamalan) kullaniliyer mu? o o o o Q
Geometri derslerindeki performansimi deferendirerek gelisim saglamak igin Sgretmenlerimie
geri bildirim alabiliyor muyumn? o} o o o Q
Geometri derslerinde kavramlanin gorsel temsilini kullanma firsatl buluyorum. o fe) fe} o) s}

i derslerindeki pratik . ia konulan pekistirme firsat buluyorum. @] lo] [a] 9] [e]

i derslerindeki probl gizme stratejilerini geligtirme firsat) bul uyorum. o O fo) o [o)

i derslerindeki iksel kanitlama becerilerimi geligtimme firsat buluyorum. e} o e} o] Q
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8. Tirkge Dersi igin Goriigleriniz:

" Kesinlikle
Hig Katilmryorum Kararsizim Katilryorum
Katilmryorum SN
Tiarkge derslerine dizenli olarak katilhiyorum. [e] O o] O o]
Tirkge derslerindeki konulan anlamakia zorantyorum. (o] [} (o] O (o]
Tiirkge dersierindeki &3retim materyallerini yeterdi buluyorum. o (e} o) o] o]
Tirkge derslerindeki &devleri zamaninda ve diizenli olarak tamamiiyorum. (o] [} (o] e) [e]
Tirkge derslerindeki sinav ve testlerde bagarl olmak igin dizenli clarak hazfaniyorum. o o] o o] [
Tirkge derslerinde sinif igi etkilesim ve katihm dizeyim yetedi. c o o] O @]
Tirkge derslerinde okuma ahiskanhgim gelistimek igin firsatiar bulabiliyorum. o o] o o] [
Tirkge derslerinde Ggrendiklermi ginlik hayastta kullanma firsat buluyorum. (@] (@] (o] O [e]
Tirkge derslerindeki performansimi deferdendirerek gelisim saglamak igin o o o o o
Ggretmenleimden geri bildirim alabiliyorum. =
Tirkge derslerinde edebiyat esereriyle etkilegim kurma firsat buluyonum. o o o o wr
Tirkge derslerinde Ggrendigim dilbilgisi kurallanm uygulama firsat buluyoram. o o
Tirkge derslerinde dilin tarihi gelisimi ve kiiltirel degerleri hakkinda bilgi edinme firsat o] (o]
buluyorum.
9. Tiirk Dili ve Edebiyat Dersi igin Gériigleriniz:
Hig Katilmryorum Kararsizim Katilyorum Kﬁ.ﬁ;‘mﬁ.
Katilmryorum
Tirk Dili ve Edebiyat derslerine diizenli olarak katlyorum. o o) o) o
Edebi metinler anlamakta zodaniyomm. o o
Tirk Dili ve Edebiyat derslerindeki gretim materyallerini yeteri buluyorum. o O [ e} 0
Edebi eserler analiz etmekis zoranyorum.
o] o} (o] o] o]
Tark Dili ve Edebiyat derslerindeki Gdevier zamaninda ve dizenli olarak tamamliyorum. o [ [e) o) O
Edebiyat derclerinde djretmenlerimden yardim alabiliyorum. o O [o) o 0
Edebiyat derslerinde djrenme sirecimde hangi konulan daha iyi anlamak igin ek O o O O o‘
kaynaklardan yararanrycrum.
Edebiyat derslerinde dgrenme sirecinde teknolgjik araglar (&megin, dijital kitlphaneler, o O o o) O
online edebiyat analiz araglan) kullanidyor mu?
Tiirk Dili ve Edebiyah derslerinde ders materyaller gesitfilik gosteriyor mu?
¢] o [*] O O
Edebiyat derslerinde égrendiklerimi ginlik hayatta kullanma firsat buluyorum.
(o] o] o o} O
Tiirk Dili ve Edebiyat derslefindeki performansimi deferlendirerek gelisim saglamak igin fo) O o o o
Ggretmenlerimden geri bildirim alabiliyorum.
Edebiyat derslerinde Tirk edebiyatinin tarihi ve kiltirel baglamini égrenme firsat (e (o] [o)] O o]

buluyomum.
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10.Tarih Dersi igin Gariigleriniz:

Hig Katilmryorum Kararsizim Katilyorum K'ifﬁ;‘gﬁ?ﬂ
Katilmiyorum
Tarih derslerine dizenli olarak katilryorum.
o] o O o o
Tarih derslerind=ki konulan anlamakta zodanyorum. o fo) fe) 0 O
Tarih derslerindeki &gretim materyallerini yeteri buluyorum.
C o o 0 o]
Tarih derslerindeki 6devien zamaminda ve dizenli olarak tamamiiyorum.
e} o (o} o} O
Tarih derslerindeki sinav ve testlerde baganh olmak igin dizenli olarsk hazidanyoram. o] O (o) 0 e}
Tarih derslerinde dgretmenlerimden yardim alabiliyorum.
(o] o O o] O
Tarih derslerinde gegmis claylan analiz etme becerilerimi gelistirmek igin firsatlar
bulabiliyorum. O c O o O'
Tarih derslerinde &grendikizrimi ginlik hayatta kullanma firsat buluyorum.
g g v ”’ o] O o o} O
Tarih derslerindeki gecmis olaylann buginin dinyasina etkilerini tarhsma firsat
buluyorum. C 0 QO O
Tarih derslerindeki tarihi kaynaklan yorumlama becerilerimi gelistimme firsat buluyorum. O O [e] e}
Tarih derslerinde farklh perspektiflerden tarhsel olaylan inceleme firsat buluyomm.
(o] o o] O O
Tarih derslerindeki ders materyaller ve kaynaklar benim seviyeme uygun. -
o] o o} o} o)
11.Cofrafya Dersi igin Gonisleriniz:
Hi Kat Kesiniikie
ig ilmiyerum Kararsizm Katilryorum Katihiyorum
Katilmryorum
Cografya dersine dizenli olarak katilyorum.
C O o o )
Cografya konulanm anlamakta zodanyorm.
(o] o] (o] 0 o]
Cografya derslerindeki ders materyallerini yeteri buluyorum.
o] o O O )
Cofrafya derslerinde Sdevier zamaninda ve diizenli olarak tamamilryorum.
(o] o o o o]
Cografya derslerindeki sinav ve testlerde baganl olmak igin dizenli olarak hazdaniyorum. [o] o [e] e) e}
Codrafya derslerinde harita okuma ve yorumlama becerilerimi aelistirmek igin firsatiar
bulabiliyanum. o 8] Q [w]
Cografya derdlerindeki konulan gineel olaylaria iligkilendimme firsat buluyorum. 0 (o] O O
Cofrafya dersleninde Sjrenme sirecimde ek kaynaklardan yararanmorum.
o (o] o} o]
Codrafya derslerinde farkl codrafi blgelerin ve dilkelerin kiiltirel, ekonomik ve gevresel o o] o -
dzeliiklernni inceleme firsat: buluyorum. o
Cografya derslerindeki cografi olaylan ve sorunlan analiz etme becerilerimi gelistime
firsats buluyorum. o o o o]
Cografya derslerinde gevre bilinci ve sirdirilebilidik konulannm Sgrenme firsat buluyorum. O 0 O 0
Cografya derslerinde cografi kegiflerin tarhgesini ve etkilerini 8grenme firsat buluyorum. 0 O O e O
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12. Fizik Dersi igin Goriigleriniz:

Hig Katiimryorum Kararsizim Hatilryorum Kﬁlﬁ;‘gﬁsn
Katibmryorum
Fizik dersine dizenli olarak katilyorum. o o o o o
Fizik konulanni anlamakta zoranyorum.
(o] O O O O

Fizik derslerindeki sinav ve testlerde bagarli olmak igin dizenli olarak hazifaniyorum.

o]

Q

o

o

Fizik derclerinde 6§retmenlerimde n yandim alabiliyorum.

e] o} o o} O
Fizik derslerinde deney ve uygulamalaria teorik bilgilerimi pekistimne firsat buluyorum.

o] o] (o] o] v
Fizik derslerindeki ders materyalleri ve kaynaklar benim seviyeme uygun.

C (o] (o] o] o
Fizik derslerinde zoranilan konulan daha iyi anlamak igin ek kaynaklardan yararaniyorum.

(o] Q O 0 Cr
Fizik derslerinde é3renme sirecinde teknolojik araglar (Grmegin, similasyonlar, interaktif
uygulamal ar) kullaniliyor mu? O 0 0 O (o]
Fizik derslerindeki performansimi degerdendirerek gelisim saglamak igin dgretmenlerimde n
geri bildirim alabiliyorum. C [#] (o] o] (o]
Fizik derslerindeki kavramlan gérsel araglarla desteklenerek Sdrenme firsati buluyorum. (o} (o] [o] o]
Fizik derslerinde bilimsel yéntemi kullanarak hipotez kurma ve deneyler yapma firsat (o} O O (v
buluyorum.
Fizik derslerinde gunecel bilimsel gelismelen takip etme firsat buluyorum. o) fe) o o O
13. Kimya Dersi igin Goriisleriniz:

. Kesinlikle

Hig Katifmryorum Kararsizim Katilryorum Katliyorum
Katilmiyorum
Kimya dersine diizenli clarak katiliyorum. o fo) o o
o

Kimya konulanni anlamakta zodanryorum.

e}

Kimya derslerindaki ders materyallerini yetedi buluyonum.

0|0 | O

2100 |Q

Kimya derslerindeki sinav ve testlerde baganh cimak igin dizenli olarak hazidaniyonum. 0
Kimya derslerinde dgretmenlerimde n yardim alabiliyorum. fo] fo) fo) o)
Kimya derslennde laboratuvar deneyimleri yagama firsat bulabiliycrum.
o) o)

Kimya derslerinde dgrenme siirecinde teknolojik araglar (6megin, interakiif similasyonlar,
kimya videclan) kullaniliyor mu? o o] o] o] o]
Kimya derslerindeki performansimi degerdendirerek gelisim saglamak ign dgretmenlerimden
geri bildirim alabiliyorum. o} [e] o . e}
Kimya derslerinde kimyanin ganlik yasamilailigkisini gSsteran Gmekler veriliyor mu?

L yanin g yaga = g yol [»] O [o] 0 O
Kimya derslennde kimyamin endistrivel ve gevresel etkileri hakkinda bilgi edinme firsati
buluyorum. ] O O O 0
Kimva derslerindeki kimyasal denklemleri ve reaksivenlan anlama ve vorumlama
becerilerimi gelistime firsat buluyorum. o O 8] O O
Kimya derslerinde kimyanin 6nemi ve uygulama alanlan hakkinda bilgi edinme firsat .
buluyorum. (o] ] o] o] o
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14. Biyoloji Dersi il;in Gariigleriniz:

Hig Katlmiyoru Kararsizim Hatiliyorum Kﬁlﬁi;g:du;
Katilmiyorum m
Biyoloji derslerine dizenli olarak katilryorum.
o] o} O o) O
Biyolojfi konulanni anlamakta zodanyonam.
o o Q 0 O
Biyolgji derslerindeki &§retim materyallerini yetedi buluyorum.
o] [e] @] o o
Biyoloji derslerindeki sinav ve testlerde baganh olmak igin dizenli clarak hazidaniyorum. o [o) [o] 0 e}
Biyalaji derslerinde &jretmenleimdean yardim alabiliyorum.
yoloj 5 y iy (o] (o] o o] O
Biyoloji derslerinde égrenme sirecimde ek kaynaklardan yaradaniyorum. O
C (o} o} O
Bivalaii derslerinde &drenme sirecinde teknoloiik araciar (Gmedin, sanal laboratuvariar,
interakiif similasyonlar) kullamiyor mu? O O o] O
El‘i‘ynloji derslerindeki performansimi degerdendirerek gelisim saglamak igin
dgretmenlerimden geri bildiim alabiliyorum. o [o} o) 0 O
Biyoloji derslerinde gavre biline ve slrdurilebilirik konulanm &grenme firsat buluyorum. [ O O 's) (e}
Biyolgji derslerinde saglik ve tip konulan hakkinda bilgi edinme firsat) buluyorum. O O o O 0
Bivoloii derslerinde evrimsel bivoloji ve genetik gibi temel konulan dgrenme firsat: o o) o e} O
buluyorum.
Bivoloji derslerinde bivoteknoloji ve cevre koruma gibi ileri dizey kenulan inceleme firsat
buluyorum. (o] O o O O
15. ingilizee Dersi igin Gérisleriniz:
Hi Kesinlikle
i Katibmryorum Kararsizim Katlyorum Katlyorum
Katilmryorum
ingilizee derclerine dizenli olarak katiliyorum.
o] o (o] o O
ingilizee konulanm anlamakta zodanyorum.
(o] (o} o o &
ingilizee derclerindeki 6gretim materyallerini yetedi buluyornum . 0
o o o] O
ingilizoe derslerindeki sinav ve testlerde basanl olmak igin diizenli olarak hazdanryorum. o o] o o o
ingilizoe dersierinde konusma ve dinleme becerilerimi geligtirmek igin firsatiar bulabiliyorum.
o 5, gelist L iy o] (o] (o] o] o]
ingillzc:e derslerindeki ders materyalleri ve kaynaklar benim seviyeme uygun.
o]
ingillzc:e derslerinde sinifigi etkilesim ve katlim dizeyim yeterii.
(0] o o o o]
ingillzc:e derslerinde okuma all§kanl|§|m| geligtirmek igin firsatlar bulabiliyorum.
o Q O O O
ingilizc:e derslerinde Ggrenme sirecinde teknolojik araglar (Gmegin, dil 3grenme uygulamalan,
fonline dil egzersizler) kullamilyor mu? o} o o o o)
ingilizee derslerinde ders materyaller gegitiilik gasteriyor mu?
&) o O O O
ingilizce derslerinde &grendiklermi giinlik hayatta kullanma firsati buluyorum.
o] O (o] O O
ingilizoe dersierindeki performansimi defdierendirersk gelisim saflamak igin dretmenlerimden
lgeri bildinm alabiliyorum. (8] (o] (o] O O
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