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iC MIMARLIK VE CEVRE TASARIMI OGRENCILERININ
YKS PUANLARI iLE AKADEMIK BASARI DUZEYLERI ARASINDAKI
TLISKININ ANALIZI

OZET

Bu arastirma, I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi bliimii birinci smif dgrencilerinin
Yiksekogretim Kurumlart Smavi (YKS) puanlan ile akademik bagari diizeyleri
arasindaki iliskiyi analiz etmeyi ve bdylece standartlastirilmis giris sinavlarmin
ogrencilerin lisans egitimlerindeki akademik performanslarini ne 6lgiide yordadigini
ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu baglamda; I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarmmu birinci
simf Ogrencilerinin YKS puanlan ile teorik ve pratik derslerdeki akademik basari
diizeyleri arasindaki iliskiye dayali iki hipotez olusturulmustur. Hipotezleri test etmek
i¢in iligkisel tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmanin evrenini, 2023-2024 akademik
yilinda Istanbul'daki 21 Vakif Universitesinde I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarim lisans
programlarma kayith 6grenciler; drneklemini ise istanbul Gedik Universitesi (IGUN)
Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimu Boliimii'nde 6grenim
goren birinci smif 6grencileri olugturmaktadir. Aragtirmaya 70 dgrencinin verileri dahil
edilmistir. Ana kiitleden etkin ve uygun maliyetli bir sekilde veri toplamak amaciyla
rastgele ornekleme tiirlerinden kolayda ornekleme yontemi tercih edilmistir. Caligma
kapsaminda; Ogrenci Isleri Daire Baskanhigi'ndan iki veri seti elde edilmistir. Ik veri
seti, 2023-2024 akademik yilinda i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarim lisans programina
kaydolan 6grencilerin YKS puanlarimi kapsamaktadir. Ikinci veri seti ise aym dgrenci
kohortunun 1ilgili akademik yildaki ders notlarini igermekte ve 6grencilerin hem teorik
hem de pratik ders performanslarin1 yansitmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen
tiim veriler betimsel ve iligkisel istatistik yontemleri ile ¢oziimlenmistir. Calismanin
bulgulari, YKS puanlart ile teorik derslerdeki akademik basari arasinda anlamli bir iliski
oldugunu gostermis ve bu durum, birinci arastirma hipotezini desteklemistir. Ote
yandan, YKS puanlan ile pratik derslerdeki basar1 arasinda anlaml bir iligki oldugunu

One siiren ikinci hipotez ise reddedilmistir.

Anahtar Kelimeler: I¢c Mimarhk, Tasarim egitimi, Yiiksekogretim, YKS puani,
Akademik basar.
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ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN YKS SCORES
AND ACADEMIC ACHIEVEMENT LEVELS OF INTERIOR
ARCHITECTURE AND ENVIRONMENTAL DESIGN STUDENTS

ABSTRACT

This study aims to analyze the relationship between the Higher Education
Institutions Examination (YKS) scores and the academic achievement levels of first-year
students in the Interior Architecture and Environmental Design program, thereby revealing
the extent to which standardized entrance exams predict students' academic performance
during their undergraduate education. In this context, two hypotheses were formulated based
on the relationship between YKS scores and the academic achievement levels of first-year
Interior Architecture and Environmental Design students in theoretical and practical courses.
A correlational research model was used to test the hypotheses. The population of the study
includes all students enrolled in Interior Architecture and Environmental Design
undergraduate programs across 21 foundation universities in Istanbul during the 2023-2024
academic year. From this population, the sample was drawn specifically from first-year
students in the Department of Interior Architecture and Environmental Design at Istanbul
Gedik University. Data were collected from a total of 70 students who participated in the
study. Convenience sampling, one of the random sampling methods, was used to efficiently
and cost-effectively collect data. The present study obtained two primary data sets from the
Office of Student Affairs. The first data set includes the YKS scores of students enrolled in
the Interior Architecture and Environmental Design undergraduate programme during the
2023-2024 academic year. The second data set contains the course grades of this cohort for
the relevant academic year, reflecting their performance in both theoretical and practical
courses. The data obtained within the scope of the study were analyzed using descriptive and
correlational statistical methods. The findings showed a significant relationship between
YKS scores and academic performance in theoretical courses, leading to the confirmation of
the first hypothesis. In contrast, the second hypothesis, which posited a significant

relationship between YKS scores and performance in practical courses, was rejected.

Keywords: Interior architecture, Design education, Higher education, YKS score,

Academic achievement.

X



1. GIRiS

Meslek kavrami, birey ve toplum yasaminin temelini olusturan 6nemli bir
olgudur. Genel hatlariyla meslek; uzmanlagsmis bilgi ve beceri gerektiren, belirli etik
standartlara tabi olan ve toplumsal ihtiyaclara hizmet eden bir ugras alani olarak
tanimlanmaktadir (Greenwood, 1957, s. 45). Bu baglamda meslek se¢imi, bireylerin
yasamlarin1 koklii bir bi¢imde etkileyen hayati bir karar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Zira
secilen meslek, bireyin yalnizca yasam standardini degil, ayn1 zamanda i¢inde
bulundugu toplumsal ¢evreyi ve kisisel doyum diizeyini de dogrudan belirlemektedir

(Usluer, 1998, s. 13).

Bireylerin ilgi ve yetenekleriyle Ortlisen, ayni zamanda toplumsal
gereksinimlere de yanit {ireten bir meslegin se¢ilmesi, yalnizca kisisel is doyumunu
ve mutlulugu gilivence altina almakla kalmamakta, toplumdaki genel is giicii
verimliligini en uygun diizeye getirmek acisindan da elzem bir rol oynamaktadir
(Beklevis, 2007, s. 3). Bu nedenle, mesleki karar verme siirecinde bireylerin ilgi,
yetenek ve degerlerinin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi hayati Onem
tagimaktadir. Dahasi, bu silire¢ yalnizca bireyin gelecegini sekillendirmekle
kalmamakta, ayn1 zamanda hem kisisel gelisimin hem de toplumun kolektif
ilerleyisinin temel taslarindan birini olusturmaktadir. Bu niteligiyle meslek secimi,
egitimsel ve mesleki planlamanin en temel dinamiklerinden biri olarak kabul

edilmektedir.

Tirkiye'deki yiiksekogretim sistemi baglaminda, meslek secimi ve
tiniversiteye yerlestirme siirecleri biiylik 6l¢iide merkezi sinavlara dayanmaktadir.
Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) gibi bu smavlar, 6grencilerin akademik
performansini 6lgmeye yonelik nesnel araclar olarak tasarlanmis olsalar da gesitli
alanlarin gerektirdigi alana 0zgli biligsel yetkinlikleri yeterince olgemedikleri
gerekgesiyle sikca elestirilmektedir. S6z konusu sinirlilik, basarinin uzamsal beceri,
yaraticilik ve problem ¢ézme gibi merkezi sinavlarin etkin bir sekilde dlgmekte
yetersiz kaldign yeteneklere dayandigi I¢ Mimarlk ve Cevre Tasarmmi gibi

disiplinlerde o6zellikle belirgin hale gelmektedir (Can, 2015, s. 291). Sonug olarak,



alana 0zgii yetenekler yerine genel akademik bilgiyi 6nceliklendiren bu sistem, ilgili
alanlarda basarili olma potansiyeli yiiksek adaylari siire¢ disinda birakma riski
tasimaktadir. Bu uyumsuzluk, yerlestirme siireclerinde adalet, erisilebilirlik ve
kapsayicilik ilkelerini korurken, ayni zamanda yaratic1 disiplinlerin kendine 6zgii
gereksinimlerine yanit verebilecek alternatif degerlendirme yontemlerine duyulan

ihtiyacin altin1 ¢izmektedir.

I¢c Mimarlik ve Cevre Tasarimi bdliimleri, igeriklerinin gesitliligi nedeniyle
cok sayida farkli disiplinle etkilesim halinde bulunmaktadir. Bu dogrultuda, egitim
siireci hem genig bir bilgi yelpazesi sunmay1r hem de meslege 6zgii becerileri
gelistirmeyi hedeflemektedir. Dogas1 geregi uygulama odakli olan bu egitim siireci;
“yaparak 6grenme” ve “deneyim yoluyla bilgi edinme”yi dncelemekte; kuramsal ve
teknik bilgilerin uygulama araciligiyla sentezlenmesini temel almaktadir (Basci1 ve
Koca, 2022, s. 99). Ozellikle Temel Tasarim gibi temel stiidyo derslerinde
belirginlesen bu uygulama odakli yaklasim, uygulamali ve deneyimsel 6grenmeyi
Oone cikarmaktadir. Bu c¢ercevede Ogrencilerden, kuramsal bilgiyi pratik
uygulamalarla pekistirmeleri ve kavramsal diisiinme ile matematiksel problem ¢6zme
mantigmin bir sentezi yoluyla tasarim becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir

(Ozsirkint1 Kasap ve Tiirkmen, 2018, s. 156).

Bu baglamda, I¢ Mimar ve Cevre Tasarimcisi adaylarmin egitim siirecinden
daha etkin bigimde yararlanabilmeleri i¢in meslegin gerektirdigi becerilere yonelik
bir yatkinlik gdstermeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak mevcut 12 yillik zorunlu
egitim sistemi, blyiik Ol¢iide Ogrencilerin sbzel ve matematiksel becerilerini
gelistirmeye odaklanmakta ve sinirli bir egitim cergevesi sunmaktadir. Bu nedenle,
Tiirkiye’de ortadgretim siirecinde Ogrencilerin  edindikleri bilgi, beceri ve
yetkinliklerin, I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi egitiminin gerektirdigi diisiinme ve
algilama bicimleri acisindan yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilabilmektedir (Nalgakan

ve Polatoglu, 2008, s. 80).

Bu tek boyutlu egitim sistemini bagariyla tamamlayan O6grencilerin,
yiiksekdgretime gecis yapabilmek icin iki oturumlu Yiiksekdgretim Kurumlari
Smavina (YKS) girmeleri gerekmektedir. 2017 yilina kadar I¢ Mimarlik ile I¢
Mimarlik ve Cevre Tasarimi programi sunan iiniversiteler, 6grenci kabuliinde iki
farkli yontem uygulamaktaydi: 6zel yetenek sinavlari ve merkezi yerlestirme

smavlart (Eris ve Agan, 2020, s. 427). Bu ikili yaklagimin uygulanmasi,
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tiniversiteleri “sanatsal ifade” veya “analitik diistinme” becerilerinden birini dlgme
konusunda bir tercih yapmaya zorlamaktayd: (Kogkan Ozyildiz ve Bilir, 2017, s.
110). Ancak 2017 yili itibartyla Yiiksekogretim Kurulu (YOK), I¢ Mimarlik ile Ig
Mimarlik ve Cevre Tasarimi programlarini “6zel yetenek sinavi ile 6grenci alan
boliimler” kategorisinden ¢ikarmis ve bu programlara yalnizca merkezi yerlestirme
ile Ogrenci alinacagimi duyurmustur (Erkan, 2024, s. 28). Yetenek temelli
degerlendirmelerden uzaklasan bu politika degisikligi, o6zellikle vakif
tiniversitelerindeki boliim sayilarinda gozlenen hizli artisla birleserek, Tiirkiye'deki i¢
mimarlik egitiminin yakin tarihinde 6nemli bir gelisme olarak kaydedilmistir (Erbay

ve Ulusoy, 2021).

Bu degisiklik sonucunda, giiniimiizde Tiirkiye’deki I¢ Mimarlik lisans
programlar1 6grenci kabuliinii sayisal puan tiirii (Matematik-Fen) iizerinden
gerceklestirmekte, I¢c Mimarlik ve Cevre Tasarimi programlari ise esit agirlik puan
tiirii (Tiirkge-Matematik) iizerinden 6grenci kabul etmektedir (Ozsirkint1 Kasap vd.,
2024, s. 688). Tek bir disiplinin farkli puan tiirlerine dayali iki ayr1 alim kanali
tizerinden 6grenci kabul etmesi hem Ogrenciler hem de disiplinin kendisi acisindan
mesleki kimlik karmasasina ve gesitli sorunlara yol agan dnemli bir problem olarak
degerlendirilmektedir (Oztiirk ve Aytis, 2024). Bu dogrultuda, Ic Mimarlik ve Cevre
Tasarim1 programlarina yerlesmek isteyen bir adaym, Yiksekdgretim Kurumlari
Smavi'nin (YKS) ilk oturumu olan Temel Yeterlilik Testi'ne (TYT) girmesi
gerekmektedir. Bu testte adaylar Tiirkge, Matematik, Felsefe, Tarih, Cografya, Din
Kiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinden sorumlu
tutulmaktadir. Sinavin ikinci oturumu olan Alan Yeterlilik Testi'nde (AYT) ise
adaylarin, Matematik, Edebiyat, Tarth ve Cografya derslerindeki yetkinlikleri
Olctilmektedir (Tiirkmen, 2022, s. 2).

1.1 Arastirmanin Problemi

YKS’nin igerigi incelendiginde, mevcut sinav sisteminin I¢ Mimarlik ve
Cevre Tasarimi egitimi almay1 hedefleyen adaylarin yaraticiliklarini, uzamsal beceri
diizeylerini ve motivasyonlarin1 goz ardi ettigi; bunun yerine standart testlerdeki
basarty1 temel aldig1 goriilmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak, YKS puanlari ile
bu programlardaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligki literatiirde

yeterince arastirilmamis ve tartistlmamistir. S6z konusu bosluk, bu puanlarin
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tiniversiteye giriste temel Ol¢iit olarak kullanilmasimin giivenilirligine iliskin kritik
sorular1 glindeme getirmekte ve disiplinin gerektirdigi biligsel beceriler ile sinav
kapsami arasindaki uyumsuzlugu agiga ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla, YKS puanlar ile
akademik basar1 arasindaki iliskinin incelenmesi hem bu tasarim odakli disiplinin
0zgiin gereksinimlerine daha uygun bir 6grenci kabul politikas1 gelistirilmesi hem de

genel anlamda egitim kalitesinin ylikseltilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi boliimii birinci smif
ogrencilerinin Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) puanlar ile akademik basari
diizeyleri arasindaki iliskiyi ¢oziimlemek ve merkezi yerlestirme sinavlarinin,
Ogrencilerin lisans egitimlerindeki akademik performanslarini ne 6l¢iide yordadigin

acikliga kavusturmaktir.

1.3 Arastirmanmin Hipotezleri

Bu ¢aligma, tanimlanan problemin ¢oziimiine yonelik olarak gelistirilen iki

aragtirma hipotezini (AH1 ve AH2) sinamak amaciyla kurgulanmaigtir:

AHI1: Ig Mimarlik ve Cevre Tasarimi boliimii birinci stmf dgrencilerinin YKS puanlari

ile kuramsal derslerdeki akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

AH2: I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi boliimii birinci simif 6grencilerinin YKS puanlar

ile uygulamal1 derslerdeki akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski vardir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Bu calisma, YKS puanlari ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskiye
dair mevcut literatiirdeki onemli bir boslugu ele almaktadir. Giris sinavlar ile
ogrencilerin lisans performansi arasindaki uyumu inceleyerek, akademik basarinin
yordayicilarim1  aciklia  kavusturmakta ve Ogrenci kabul politikalarinin
sekillendirilmesi i¢in pratik ¢iktilar sunmaktadir. Ayrica, YKS puanlarinin yordama
gecerligine iliskin ampirik kanitlar sunarak egitimde 6lgme ve degerlendirme iizerine
yuriitiilen daha genis 6l¢ekli tartismalara katkida bulunmaktadir. Bu durum, egitim
politikacilar1 ve planlamacilarina, giris sinavlari ile akademik ¢iktilar arasindaki

uyumu en iyi sekilde saglamada yol gostermekte; boylelikle daha etkili egitim
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stratejileri ve uygulamalarimin gelistirilmesine destek olmaktadir. Sonug olarak bu
arastirma, yalnizca akademik literatiirii zenginlestirmekle kalmamakta; ayn1 zamanda
egitim uygulamalarin1 ve sonuglarinmi iyilestirmeye yonelik uygulanabilir i¢goriiler
sunmaktadir. Bu yOniiyle ¢alisma, s6z konusu alandaki yiiksekdgretim kalitesinin ve

etkinliginin artirllmasina dogrudan katki saglamaktadir.

1.5 Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu ¢alisma, YKS puanlari ile akademik basar1 arasindaki iliskiye dair degerli
icgdriiler sunmaktadir. Ancak elde edilen sonuclarin yorumlanmasinda dikkate

alinmas1 gereken birtakim kuramsal ve yontemsel sinirliliklar bulunmaktadir.

Oncelikle arastirmanin nicel desenle kurgulanmis olmas, iliskileri tanimlama
ve Olgme olanagt sunmakta; ancak bu iliskilerin ardinda yatan nedensel
mekanizmalart ya da daha genis baglamsal dinamikleri aciklamak konusunda
yetersiz kalmaktadir. Oysa akademik basari, bu arastirmada Ol¢lilmeyen bir dizi
sosyo-psikolojik faktdrden etkilenmektedir. Bu noktada, 6grencilerin sosyoekonomik
durumu (6rnegin aile gelir diizeyi), dnceki egitim ge¢misi (mezun olunan lise tiiri,
daha 6nce sanat egitimi alip almadiklar), i¢sel motivasyonlari, ¢aligma aligkanliklar
ve kaygi diizeyleri gibi potansiyel karistirict degiskenlerin kapsam disinda
birakilmasi, ¢alismanin aciklayici giliciinlin derinligini siirlamaktadir. Bu durum,

aragtirmanin i¢ gecerliligini olumsuz yonde etkilemektedir.

Buna ek olarak, aragtirmanin goérece kiiciik bir 6rneklem grubuna sahip
olmasi, tek bir vakif iiniversitesine odaklanmasi ve yalnizca tek bir akademik yildaki
birinci smif Ogrencilerini kapsamasi, Orneklemin genellenebilirligini ve temsil
yetenegini dogas1 geregi sinirlandirmaktadir. Ozellikle YKS puan araliklari agisindan
farklilagabilen daha ¢esitli 6grenci profillerine sahip olabilecek {ist smif
ogrencilerinin ve devlet iiniversitelerinin kapsam dis1 birakilmasi, bulgulardan daha
genis ¢ikarimlar yapma olanagini kisitlamaktadir. Bu durum, sonuglara belirli
yanliliklarin dahil olma riskini artirmakta ve aragtirmanin dis gegerliligini olumsuz

etkilemektedir.

Dolayisiyla bu c¢alismadan elde edilen sonuglarin, YKS puanlarinin disiplin
genelindeki yordama giiciine dair kesin degerlendirmeler olarak degil, alana dair

onciil bulgular olarak yorumlanmasi gerekmektedir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ve kavramsal temelleri ele alinmakta,
calismanin dayandigi literatiiriin sundugu cerceve ortaya konulmaktadir. Kuramsal
cerceve, arastirmanin sinirlarim belirleyen, elde edilen bulgularin yorumlanmasina
imkan taniyan ve arastirmayi bilimsel baglamina yerlestiren en énemli kisimlardan
biridir. Bu baglamda, i¢ mimarlik mesleginin ve egitiminin tarihsel gelisiminden
hareketle giiniimiizdeki konumu tartisilacak; akademik basari kavrami ve Ol¢iilme
yontemleri degerlendirilecek; son olarak merkezi yerlestirme sinavlarinin gegerliligi

ve bu siavlarin i¢ mimarlik egitimi baglamindaki sinirliliklart ele alinacaktir.

Aragtirmanin odak noktasini olugturan Yiiksekdgretim Kurumlar: Smavi (YKS)
puanlart ile akademik basar1 arasindaki iliski, yalnizca istatistiksel bir incelemeden
ibaret degildir. Bu iligskiyi anlamlandirabilmek i¢in, 6ncelikle i¢ mimarlik mesleginin
diinyada ve Tirkiye’deki gelisim siirecini, i¢ mimarlik egitiminin kurumsal yapisini
ve tasarim disiplinlerine 6zgii 6grenme dinamiklerini kavramak gerekmektedir.
Ciinkii tasarim egitimi, 0grencilerin yalnizca kuramsal bilgi diizeylerini degil, ayni
zamanda yaraticilik, elestirel diislinme ve uzamsal alg1 gibi daha soyut yetkinliklerini
de 6lgmeyi gerektirmektedir. Dolayisiyla tasarim odakli disiplinlerin basar1 olgiitleri,
geleneksel akademik 6lgme-degerlendirme yaklagimlarindan farklidir ve bu farklilik,

merkezi sinav sistemlerinin gegerliligini sorgulama geregini dogurmaktadir.

Bu noktada kuramsal c¢ercevenin Onemi, arastirmanin yalnizca mevcut
durumu ortaya koymakla kalmayip, ayn1 zamanda i¢ mimarlik egitimi ile merkezi
sinavlar arasindaki uyumsuzluklar1 agiklamaya doniik biitiinciil ve elestirel bir bakis
acist sunmasinda ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica bu cerceve, farkli disiplinlerden elde
edilen bilgilerin sentezini saglayarak, arastirmanin yalnizca sonuglarimi degil, siirecin
kavramsal arka planmni da goriiniir kilmaktadir. Dolayisiyla bu bolim, hem i¢
mimarlik meslegi ve egitiminin tarihsel/kavramsal baglamim1 hem de akademik
basari ile merkezi sinavlarin gegerliligine iliskin tartismalar1 daha kapsamli, sistematik
ve biitiinciil bir perspektifle ele alarak, aragtirmanin kuramsal dayanaklarini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.



2.1 i¢ Mimarhk Mesleginin Gelisimi

(Cagdas yasamda bireylerin zamaninin énemli bir boliimiinii kapali mekanlarda
gecirmesi, i¢c mekanlar giinliik hayatin ayrilmaz bir parcasi haline getirmistir (Pile ve
Gura, 2014). Bu durum, i¢ mimarlik mesleginin tarihsel gelisimini ve kurumsallasma
stirecini anlamayi kritik kilmaktadir. Meslegin teorik temellerini, egitim yapisini ve
uygulama alanlarini tanimlamak, gelecege yonelik dngoriiler icin temel teskil etmektedir
(Kaptan, 2014). I¢ mekan tasarimmin kdkenleri, insanlarin barinma ihtiyacindan dogmus
olup, magara duvarlarina yapilan ¢izimler ve mekan diizenlemeleri gibi ilkel kiiltiirlere

kadar uzanmaktadir (Kilmer, 2014).

Avci-toplayict donemlerde dogal barnaklar kullanilirken, niifus artis1 ve
tarimin baslamasiyla basit yerlesimler olusmustur. Bu evre, yapimei ile kullanicinin
ayni kisi oldugu bir donemi isaret eder. Ancak artan {iriin fazlasi, yazinin gelisimi ve
toplumsal orgiitlenmenin biiyiimesiyle sehirlesme siireci baslamis, bu da igveren ve
zanaatkar gibi yeni rollerin ortaya cikmasina neden olmustur. Mimarlik meslegi, MO
3000'li yillarda Firavun Zoser'in piramidini tasarlayan Imhotep ile belgelenmis olsa da
(Tiirkiin Dostoglu, 2000), Catalhdyiik'teki MO 7000'e ait konut yerlesimi gizimleri,
mimarlik pratiginin ¢cok daha eskiye dayandigini diistindiirmektedir (Kostof, 1977).

Ronesans ile birlikte insan merkezli tasarimlar 6n plana ¢ikmis, i¢ mekanlar hem
islevsel ihtiyaclar1 hem de estetik tercihleri de yansitmaya baslamistir (Kaptan, 2014).
Antikiteye duyulan ilgi, oran ve simetri kavramlarinin i¢ mekan diizenlemelerine
yansimasini saglamis; mekan kurgusu estetik ideallerle uyumlu bir bi¢imde yeniden
tanimlanmistir. Boylece i¢ mimarlik, yalnizca fiziksel ihtiyaclara yanit veren bir
faaliyet olmaktan ¢ikarak, kiiltlirel degerlerin ve bireysel kimliklerin goriiniir hale

geldigi bir ifade alanina doniismiistiir.

18. yiizyilda i¢ mekan diizenlemeleri, islevselligin 6tesinde bigimsel kaygilar: da
igcermeye baslamis, i¢ dekorasyon mimarlar, zanaatkarlar ve ustalarin sorumlulugunda
olmustur (Kilmer, 2014). Bu donemde mimarlar, i¢ mekanlar1 tamamlayacak mobilyalari
zanaatkarlara 6zel olarak iirettirirken, ustalar dekoratif detaylar ve el yapimi donatilarla
ilgilenmistir. Ancak bu likks i¢c mekanlar ¢ogunlukla varlikli kesimin zenginligini

sergilemek tizere tasarlanmistir (Piotrowski, 2011).

Amerika'daki imalat sektoriinlin 6zglin makine tasarimlartyla farklilasmasi,

tilkenin tiretim anlayisin1 Avrupa'dan ayirmistir. Nitelikli is imkanlar1 ve 6zgiir ¢calisma



ortamlar1 gibi unsurlar, Amerika'da yeni fikirlerin ve girisimlerin dogusuna zemin
hazirlayarak, o dénemki adiyla "I¢ Dekorasyon" mesleginin kurumsallasmasini
saglamistir (Kaptan, 2014, s. 66). 20. ylizyilin baslarinda, Amerikal1 oyuncu Elsie de
Wolfe (1865-1950), mimarliktan bagimsiz olarak i¢ dekorasyonla profesyonel
anlamda ilgilenen ilk kisi olarak 6ne ¢ikmistir. Ayrica, danigsmanlik hizmeti i¢in iicret
alan ilk dekorator olmasiyla da bilinmektedir. Bu yeni meslegin yiikselisinde, 19.
ylzyil Endiistri Devrimi ile tetiklenen teknolojik gelismeler, 6zellikle mobilya
iiretiminde seri imalatin baglamasi 6nemli rol oynamistir. Makinelesme, mobilyalar1
daha erisilebilir hale getirmis, bu da biiyilkk magazalarin ortaya ¢ikmasina ve konut
dekorasyonuna olan talebin artmasina yol agmustir. Artan ilgiyle birlikte, dekoratorlere

yonelik egitim programlari gelistirilmistir (Piotrowski, 2011).

Bu kapsamda, bilinen ilk egitim programi, glinlimiizde Parsons School of
Design olarak anilan New York School of Fine and Applied Art biinyesinde 1904
yilinda "Interior Decoration" adiyla agilmistir. Bu kurum, I¢ Mimarlik alaninda lisans
derecesine onciiliikk etmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Parsons, t.y.). Meslegin
hizla biiyiimesiyle dekorator birlikleri kurulmus, bu orgiitler mesleki haklarin korunmasi,
uygulama standartlarinin belirlenmesi ve egitim kalitesinin yiikseltilmesi gibi gorevler
tstlenmistir. 1877'de Candace Wheeler'in kurdugu "Society of Decorative Art of
New York", en eski dekoratdr birligi olarak kayitlara gecmistir. 1914'te bir grup kadin
dekorator tarafindan kurulan "The Decorators Club" ise Amerika'daki ilk profesyonel

i¢ dekorasyon yapilanmasidir (Giirel, 2014, s. 23).

1929 Biiyiik Buhrani, mobilya endiistrisini ve i¢ dekorasyon meslegini derinden
etkilemis, Amerikan mobilya lireticilerini zor durumda birakmistir. Bu krizi agmak
amaciyla, 1931 yilinda William R. Moore 6nderliginde diizenlenen bir konferans
sonucunda AIID: American Institute of Interior Decorators kurulmustur (Kaptan,
1998, s. 76; Piotrowski, 2011, s. 18). AIID, 1936'da ismini AID: American Institute
of Decorators olarak revize etmistir (IDLNY, t.y.). II. Diinya Savasi sonrast donemde,
konut dis1 ortak kullanim alanlarmin artmasi ve yeni islevlerin ortaya ¢ikmasi, i¢
dekorasyonun kapsamini genisletmistir. Ozellikle ofis yapilarindaki agik mekan
yaklagimlart yeni mobilya konseptlerini dogurmus, aydinlatma ve akustik gibi
alanlardaki uzmanlar i¢ dekorasyon mesleginin bir parcasi haline gelmistir. Bu ticari
dekorasyon kavraminda Dorothy Draper (1889-1969) ilk kadin uzman olarak 6ne
¢ikmustir (Piotrowski, 2011, s. 8).



Bauhaus'un etkisiyle tasarim kavraminin ytikselisi, i¢ dekorasyon mesleginin
hem egitim hem de profesyonel alanda yeniden yapilanmasimi tetiklemistir. "I¢
Dekorasyon" terimi yerini "I¢ Mekan Tasarimi"na birakmistir. Bu degisimi savunan
bir grup AID iiyesi, 1957'de ayrilarak NSID: National Society for Interior Designers
adli dernegi kurmustur (Kaptan, 1998, s. 76). AID biinyesindeki ayrismalar, egitimli
dekoratdrlerin  kendilerini "trend belirleyici" olarak adlandiran egitimsizlerden
ayirma isteginden kaynaklanmistir. Bu nedenle AID, 1961'de ismini American
Institute of Interior Designers olarak degistirmis, bu gelisme Amerika'da dekorasyon
kavraminin terk edilip resmi olarak tasarim ifadesinin benimsenmesinde doniim noktasi
olmustur (Giirel, 2014, s. 23). 1975'te AID ve NSID birleserek ASID.: American Society
of Interior Designers adim1 almistir (Piotrowski, 2011, s. 18). Giinlimiizde yaklasik

19.000 tiyesiyle ASID, diinyadaki en etkili meslek orgiitlerinden biri konumundadir.

Birlesik Krallik’ta 1889°da kurulan Incorporated Institute of British Decorators,
1976°da adim1 BIID: British Institute of Interior Design olarak degistirerek meslegin
kurumsal temsilciligini stirdiirmiistiir. Avrupa dlgeginde ise 1963 yilinda kurulan IF1I:
International Federation of Interior Architects, i¢ mimarlik mesleginin uluslararasi
diizeyde taninmasini ve iilkeler arasi is birliginin giiclenmesini saglayan en 6dnemli

orgiitlerden biri olmustur (Giirel, 2014, s. 23).

Tiirkiye'de i¢ mimarlik mesleginin gelisimi, Amerika ve Ingiltere gibi oncii
tilkelerle benzer bir seyir izlemistir. Tiirkiye'de i¢ mimarlik disiplini, mesleki anlamda
erken bir donemde ¢agdas bir yapiya kavusmustur. Bu erken déonemde, Beaux-Arts
ekoliinli benimseyen Akademi mezunlar1 ile Bauhaus modelini temel alan Tatbiki
mezunlari arasinda farkli yaklagimlar gézlemlenmistir. Bu ayriliklar, 1970'lere kadar
stirmiis ve i¢ mimarlar, 1954 yilinda TMMOB Mimarlar Odasi'nin kurulmasiyla birlikte
orgiitlenme ihtiyact hissetmislerdir (Giirel, 2014, s. 22). "Dahili Mimarlar Cemiyeti"
ile 1954 yilinda ilk 6rgiitlenme faaliyetlerine baglayan i¢ mimarlar, 1976 yilinda biiyiik
cabalar sonucu I¢ Mimarlar Odasi'n1 kurarak, meslegi TMMOB biinyesinde resmi bir
uzmanlik alani haline getirmislerdir (Ersin, 2014, s. 86). "Igmimarlar Odas1" adiyla
kurulan bu yapi, i¢ mimarlik mesleginin yasallagmasi ve "dekorator" sdyleminin terk
edilerek "i¢ mimar" kimliginin benimsenmesi agisindan kritik bir gelisme olmustur

(Giirel, 2014, s. 22).



2.2 i¢ Mimarhk Egitiminin Gelisimi

Ic mimarhik terimi, tipki Amerika Birlesik Devletlerinde oldugu gibi
Tirkiye'de de donemin kiiltiirel ve teknolojik kosullarina paralel olarak evrilmistir.
20. yiizyilla kadar tasarim kavraminin yeterince ilgi gormemesi, bu alandaki
calismalarin genellikle "i¢ dekorasyon" olarak adlandirilmasina neden olmustur.
Ancak II. Diinya Savasi sonrasi donemde, Almanya'dan cesitli iilkelere yayilan
akademisyenlerin etkisiyle De Stijl, Deutscher Werkbund ve 6zellikle Bauhaus gibi
akimlarin besledigi modern tasarim felsefesi genis kitlelere ulagsmistir (Kaptan, 2014,
s. 71). Bauhaus, sanat, tasarim ve zanaat1 birlestiren 6zgiin bir egitim modeli sunarak
modernizmin ylikselisine Onciiliikk etmistir (Pile ve Gura, 2014, s. 336). Bu entegre
tasarim yaklasimi hem giinliik hayatta hem de ¢esitli meslek egitim programlarinda
kendine yer bulmus, i¢ mimarlik alaninin hem akademik hem de profesyonel
yapisinda doniisiimii zorunlu kilmistir. Bauhaus'un i¢ mimarlik egitimine en 6nemli
katkisi, tasarim kavramini egitim sistemine biitiinlesik bir kesif teknigi olarak

kazandirmasidir (Kaptan, 2012, s. 89; Akt: Kaptan, 2014, s. 72).

Tiirkiye'de i¢ mimarlik egitiminin kokleri, 1923 yilinda Sandyi-i Nefise
Mektebi bilinyesinde kurulan Tezyinat (Siisleme) Boliimii'ne dayanmaktadir. 1882'de
Osman Hamdi Bey tarafindan kurulan ve 1883'te mimarlik, heykel, resim dallarinda
egitime baglayan Sanayi-i Nefise Mektebi, Tiirkiye'nin ilk sanat ve mimarlik
yiiksekokuludur. Kurum, 1928'de Giizel Sanatlar Akademisi, 1969'da istanbul Devlet
Giizel Sanatlar Akademisi admi almis, 1982'de Mimar Sinan Universitesi'ne (MSU)
doniismiis ve 2004'ten itibaren Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi (MSGSU)
olarak faaliyetlerine devam etmistir (MSGSU, t.y.).

1927'de Sanayi-i Nefise Mektebi miidiirii olan Namik Ismail, 1925'teki Paris
Uluslararas1 Modern Dekoratif ve Endiistriyel Sanatlar Sergisi'nden (Exposition
Internationale des Arts Décoratifs et Industriels Modernes) ilham alarak Tezyinat
Boliimii'niin modern bir egitim vermesi gerektigine inanmistir (Cezar, 1983, s. 23).
Bu sergi, ilerleyen donemde i¢ mekan odakli Art Deco akiminin gelisimine zemin
hazirlamig, dekoratif sanatlara olan ilginin artisiyla birlikte bu alandaki egitim
talebini de yiikseltmistir (Kaptan, 2014, s. 72). Dahili Tezyinat Atolyesi ise 1929'da
boliim baskani olarak atanan Avusturyalt Mimar Philip Ginther Onciiliigiinde
kurulmug ve Ginther, mimarlik 6grencilerine de i¢ mimarlik dersleri vermistir.
Akademi'nin 1934 tarihli yonetmeliginde bu atdlye, giiniimiizdeki i¢ mimarlik
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stiidyolarmin ilk 6rnegi olarak kabul edilmektedir (Cezar, 1983, s. 24). Bu stiidyo,
1930-1960 yillar1 arasinda mobilya tasarim egitimine odaklanmig, 1982'de 2547
sayill Yiiksekogretim Kanunu ile Mimarlik Fakiiltesi biinyesinde I¢ Mimarlik

Boliimii olarak egitimini siirdirmiistiir (Gtirel, 2014, ss. 21-22).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, egitim alaninda Avrupa iilkeleriyle, 6zellikle Fransa,
Almanya, Avusturya ve Italya ile yogun is birlikleri yapilmistir. Bu dénemde birgok
yabanci akademisyen, Tiirkiye'de hem arastirma yapmak hem de egitim programlari
gelistirmek iizere gorev almis, hatta bazilar1 savas kosullar1 nedeniyle iilkelerini terk
etmek zorunda kalarak Tiirkiye'yi tercih etmistir. Bu yabanci akademisyenler, Tiirk
egitimcilerle birlikte kurumlarin gelisimine katki saglamis ve gorev siireleri sonunda

yerlerini Tiirk meslektaslarina birakmislardir (Unansal, 2014, s. 32).

Giizel sanatlar alanindaki en 6nemli etkilesim 6rneklerinden biri, 1955 yilinda
Tiirk-Alman is birligiyle kurulan ve Tiirkiye'de i¢ mimarlik egitimi veren ikinci
yiiksekokul olan Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksekokulu (DTGSYO)'dur. Bu
kurum, Almanya'daki Bauhaus sistemini referans alarak sanat-tasarim alaninda
teknik bilgi ve beceri odakli yeni bir egitim anlayis1 benimsemistir. Istanbul Teknik
Universitesi'nden Dog. Dr. Sabri Oran'in Bauhaus ilkeleri iizerine yaptig1 arastirmalar
bu siirecte yol gosterici olmustur (Unansal, 2014, s. 33). 1956'da kurucu danisman
olarak gorevlendirilen Prof. Dr. Adolf Gustav Schneck, okulun ydnetmeliginden
egitim programlarina, atélye kurulumundan 6gretim elemani se¢imine kadar bir¢ok
onemli ¢calismay1 yiirtitmistiir (Ak, 2008, s. 38). DTGSYO, 1957 yilinda Mobilya ve
Icmimarlik, Dekoratif Resim, Grafik Sanatlar, Seramik ve Tekstil Sanatlar1 olmak

lizere bes boliimle egitime baglamistir (Kii¢iikerman, 2014, s. 28).

Kurumun danmismani  Prof. Dr. Adolf Gustav Schneck ve kurulus
asamasindaki 6nemli katkilariyla Dog. Dr. Sabri Oran'in mimar kimlikleri, Mobilya-
Igmimarhik Boliimii'nii diger boliimlere kiyasla daha ayricalikli kilmistir. 1883'te
Fransiz ekoliinii takip eden giizel sanatlar egitimine 1957'den itibaren Alman
ekoliiyle yeni bir perspektif kazandiran DTGSYO, 1982'de Marmara Universitesi'ne
baglanarak Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi (MUGSF) adiyla

egitimine devam etmistir (Unansal, 2014, s. 41).

1980'lerden sonra Tiirkiye'nin ekonomik liberallesmesi, tiikketim kiiltiir{iniin
yayginlagsmasi, yeni iiretim teknikleri, kiiresel bilgi paylasimi ve artan malzeme
cesitliligi gibi faktorler, i¢ mimarlik disiplinini daha dinamik ve talep goéren bir alan
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haline getirmistir. Bu gelismeler, 1980'lerin basina kadar sadece Mimar Sinan Giizel
Sanatlar Universitesi ile Marmara Universitesi'nde verilen i¢ mimarlik egitimine olan
ilgiyi artirmustir (Kaptan, 2014, s. 76). 1982'de Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar
Fakiiltesi biinyesinde I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Béliimii kurulmus, ardindan
1987'de ilk vakif {iniversitesi olan Bilkent Universitesi'nde Giizel Sanatlar, Tasarim
ve Mimarlik Fakiiltesi'nde ayn1 bolim agilmistir. 2000'li yillara kadar bu dort kurum
i¢ mimarlik egitimine Onciiliik ederken, 2025-2026 akademik yil1 itibariyla toplam 80
lisans programi (35 i¢ mimarlik ve 45 i¢ mimarlik ve g¢evre tasarimi) ile egitim

verilmektedir (YOK, t.y.a; YOK, t.y.b).

I¢ mimarlik ve gevre tasarimi egitimi, estetik boyutuyla sanati, teknik yoniiyle
ise tasarimi bir araya getiren disiplinlerarasi bir yapiya sahiptir (Aslan, 2012, s. 80).
Bu ¢ok yonlii egitim kurgusu, ilgili boliimlerin Giizel Sanatlar, Tasarim, Mimarlik,
Miihendislik veya Doga Bilimleri gibi farkli fakiilteler altinda konumlanmasina
neden olmustur. I¢ mimarlik egitiminin baslangig yillar1 ve temel pedagojik
yaklagimlar1 {izerine, farkli cografya ve kiiltiirlerde bile benzer kanilar, aligkanliklar
ve bazen de yanilgilar bulunmaktadir. Ozellikle i¢ mimarlik egitiminin ilk yilmi
yiiriitmek veya bunun igin politikalar gelistirmek durumunda olan arastirmacilar,
akademik yasamlar1 boyunca tasarim egitiminin temelleri, i¢ mimarhik ve g¢evre
tasarimi egitiminin dogast ve bu egitimin baglangi¢ evreleri hakkinda birtakim
varsayimlari paylasma egilimindedir. Pedagojik pratigin "ne (kapsam)", "neden
(hedef)" ve "nasil (yontem)" sorulari lizerinden incelendiginde ortaya ¢ikan bu
varsayimlar, zaman zaman 6gretim programi yanilgilarina yol agan sosyal, pedagojik

ve epistemolojik mekanizmalar olusturabilmektedir (Teymur, 1998b, s. 15).

Bu baglamda, i¢ mimarlik ve ¢evre tasarimi bdliimlerinin birinci siif ders
icerikleri ve bu derslerin &grenci basarisiyla iliskisi, mesleki formasyonun ilk
asamasinda kritik bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin lise egitiminden yiiksekdgretime
gecislerinde getirdikleri akademik donanim ve yeteneklerinin bir gdstergesi olan
Yiiksekogretim Kurumlart Sinavi (YKS) puanlart ile {niversitedeki ilk yil
derslerindeki basarilar arasindaki iligki, egitim programlarinin etkinligini ve 6grenci
adaptasyonunu anlamak i¢in 6nemli bir gosterge sunmaktadir. Bu arastirma, ic
mimarlik egitiminin baglangi¢ asamasindaki bu kritik dersleri ve Ogrenci
performansin1 YKS puanlar ¢ercevesinde inceleyerek, egitimdeki potansiyel giiglii

ve zay1f yonleri ortaya koymay1 hedeflemektedir.
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2.3 Akademik Basar1 Kavrami ve Degerlendirilmesi

Literatiirde akademik basari, geleneksel olarak 6grencilerin ders notlari, genel
not ortalamasi, ders tamamlama oranlar1 ve mezuniyet durumlar1 gibi somut ¢iktilar
tizerinden tanimlanmaktadir (York vd., 2015). Bu nicel odakli yaklasim, egitim
kurumlarmin performansint ve program etkinligini degerlendirmede yaygin olarak
kullanilsa da (Al-Tameemi vd., 2023), 6grencinin gergek potansiyelini yansitmadigina
dair 6nemli elestiriler barindirmaktadir (Ajjawi vd., 2022). Nitekim bu dar tanim,
ogrencinin kisisel hedefleri, motivasyonu, 6§renme stratejileri ve 6z-yeterlilik inanci
gibi basarmin temel dinamiklerini goz ardi etme riski tasimaktadir (Guterman, 2020;
Widowati vd., 2023). Standart testlerin, 6rnegin matematik alaninda bile, 6grencinin
becerilerinin yalnizca kiiglik bir kismin1 6lgebildigi ve pek cok yetkinligi kapsam
disinda biraktig1 bilinmektedir (Birgili ve Aydin, 2020). Bu durum, akademik basariy1
tek bir boyuta indirgemenin yetersizligini agikca ortaya koymaktadir (York vd., 2015).

Akademik basarinin tanimindaki bu tek boyutluluk elestirisi, 6zellikle ig
Mimarlik ve Cevre Tasarimi gibi uygulamali disiplinler s6z konusu oldugunda daha
da belirginlesmektedir. Bu alanlarda basari, yalnizca kuramsal bilginin tekrarindan
ibaret olmayip; yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve uzamsal algi gibi
21. ylizyil becerilerinin (Tong, 2024; Patel vd., 2024) sentezlenmesini gerektirmektedir
(Anghel, 2023). Bu nedenle, kuramsal derslerdeki basar1 sinavlarla dlgiilebilirken,
asil mesleki yetkinligi yansitan uygulamali derslerdeki performansin proje bazli
caligmalar, jlri sunumlar1 ve portfolyo gibi daha biitiinciil ve disipline 06zgii
yontemlerle degerlendirilmesi zorunludur (Flores, 2023). Bu tiir bir degerlendirme,
sadece bilissel 6grenmeleri degil, ayn1 zamanda psikomotor (uygulama) ve duyussal

(tutum, motivasyon) alanlardaki gelisimi de kapsamaktadir (York vd., 2015).

Elbette bu disipline 6zgii degerlendirme yontemleri, kendi zorluklarini da
beraberinde getirmektedir. Tasarim egitiminde estetik ve yaraticiligin degerlendirilmesi,
dogas1 geregi subjektif unsurlar barindirir ve standartlastirilmasi oldukca giictiir
(Lau, 2011). Stiidyo tabanl egitimde degerlendirme siiregleri, coktan se¢meli testlere
kiyasla ¢cok daha karmagik bir yapiya sahiptir (Utaberta ve Hassanpour, 2012).
Ogrencilerin ve egitmenlerin yaraticilik algilari arasinda bir uzlagsma saglamak, etkili
bir degerlendirme icin esastir ve bu algi, egitimin seviyesine gore farklilasabilmektedir
(Doheim ve Yusof, 2019). Bu nedenle, 6grencilerin yenilik¢i yaklagimlarin1 daha nesnel
Olcebilecek metodolojiler gelistirme ¢abalar1 devam etmektedir (Park ve Lee, 2022).
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Sonug olarak, akademik basari, her disiplinin kendi dogasina ve gerektirdigi
yetkinliklere gére yeniden tanimlanmasi gereken dinamik bir kavramdir. Ozellikle i¢
Mimarlik ve Cevre Tasarimi gibi yaraticilifin ve pratik becerilerin 6n planda oldugu
alanlarda, genel not ortalamasi gibi geleneksel Olciitler yetersiz kalmaktadir.
Bagarinin, Ogrencilerin karmagsik problemleri ¢dzme, yenilik¢i fikirler iiretme ve
bunlar etkin bir sekilde sunma kapasitelerini de icerecek sekilde, ¢cok yonli ve
uyarlanabilir yontemlerle degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu durum, YKS gibi
standart smavlarin Ol¢tiigli bilissel beceriler ile tasarim egitiminin gerektirdigi
biitiinciil yetkinlikler arasindaki potansiyel uyumsuzlugu anlamak icin kritik bir

zemin olusturmaktadir.

2.4 Tiirkiye'de Yiiksekogretime Gegis Sistemi

Tiirkiye'de yiiksekdgretim kurumlarina 6grenci segme ve yerlestirme islemlerinin
merkezi bir yapiya kavusturulmasi, artan talebi adil ve nesnel dlgiitlerle karsilama ve
tilke genelinde bir standartlasma saglama ihtiyacindan dogmustur. Bu siirecin kurumsal
temelleri, 1974 yilinda Universiteleraras1 Kurul tarafindan "Universiteleraras1 Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi"nin (USYM) kurulmasiyla atilmistir (OSYM, t.y.).
Sistemin bugtinkii kurumsal kimligini olusturan en 6nemli adim ise 1981 yilinda, 2547
sayil Yiiksekogretim Kanunu ile OSYM'nin (Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi)

Yiiksekdgretim Kurulu'na (YOK) bagli bir kurulus olarak tanimlanmas1 olmustur.

Yillar iginde sinav sistemleri, degisen egitim politikalar1 ve toplumsal beklentiler
dogrultusunda dinamik bir evrim gecirmistir. Baslangigtaki tek asamali sinavlardan,
ogrencilerin hem temel yetkinliklerini hem de lise miifredatindaki alan bilgilerini daha
kapsamli 6lgmeyi hedefleyen iki asamali sistemlere (OSS-OYS, YGS-LYS) gecisler
yasanmustir. 2018 yilinda uygulanmaya baslanan giincel sistem olan Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Smavi (YKS) ise bu merkeziyet¢i yaklagimi siirdiiriirken, dnceki sistemin
karmasikligina bir yanit olarak daha sade bir yap1 sunmay1 hedeflemistir. YKS, adaylarin
temel yeterliliklerini 6lcen Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve lise miifredatindaki
akademik bilgi birikimini 6lgen Alan Yeterlilik Testleri (AYT) olmak tizere iki temel
oturumdan olugsmaktadir. Bu mevcut yapi, 6grenci se¢imini tamamen standart testlerde
Olciilebilen biligsel becerilere dayandirmakta ve bu durum, sistemin farkli disiplinlerin
gerektirdigi 6zgiin yetenekleri ne 6lciide degerlendirebildigi konusunda siiregelen bir

tartismay1 beraberinde getirmektedir.
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2.5 Merkezi Smavlarin Akademik Basariy1 Yordama Giicii

Standartlastirilmis merkezi sinavlarin, belirli bir alandaki akademik basariy1
ne derece ongorebildigi, egitim literatiiriinlin en temel tartisma konularindan birini
olusturmaktadir. Bu tartisma, basarinin yalnizca ezberlenmis bilgiyi degil, aynm
zamanda yaraticilik, elestirel diisiince ve pratik problem ¢dzme gibi soyut becerileri
gerektirdigi I¢c Mimarlik ve Cevre Tasarimu gibi disiplinler s6z konusu oldugunda
daha da derinlesmektedir. Bu boliimde, merkezi sinavlarin 6lgmekte yetersiz kaldigi
bu becerilerin tasarim egitimindeki merkezi rolii ve bu durumun sinavlarin yordama

giiclinii nasil sorgulanir hale getirdigi ele alinmistir.

Tasarim egitiminde basarinin, merkezi sinavlarin odagindaki genel akademik
bilginin &tesinde, 6zellikle uzamsal yetenek gibi temel yetkinliklere dayandigi
literatiirde siklikla vurgulanmaktadir (Kim ve Choi, 2025). Bu yetkinliklerin ne denli
merkezi bir rol oynadiginin en somut kaniti ise gilincel egitim teknolojilerinin bu
alanlara odaklanmasidir. Sanal, artirilmig ve karma gerceklik gibi teknolojilerin,
Ogrencilerin tasarimlarini stiriikleyici ortamlarda deneyimlemelerine olanak taniyarak
mekansal algilarini, analiz yeteneklerini ve is birligine dayali ¢alisma becerilerini
onemli 6l¢iide artirdigr kanitlanmistir (Ghanbaripour vd., 2024; Zhang ve Huang,
2024). Bu yenilik¢i araglar, 6grencilerin biligsel ylikiinii azaltarak mekénsal
o0grenmeyi kolaylastirmakta ve 3D uzamsal becerilerini gelistirmektedir (Darwish
vd., 2023; Aleksandrov vd., 2022). Kisacasi, tasarim pedagojisinin en ileri
uygulamalari, tam da merkezi sinavlarin kapsami disinda kalan becerileri

gelistirmeye yoneliktir (Guha vd., 2024).

Sonug olarak, egitim ve teknoloji alanindaki bu geligsmeler, 6nemli bir ikilemi
gozler Oniine sermektedir: Bir yanda, tasarim pedagojisinin en yenilik¢i araglarla
gelistirmeye calistig1 gorsel-mekansal beceriler bulunurken, diger yanda bu becerileri
Olcme kapasitesi olmayan bir Ogrenci segme sistemi yer almaktadir. Bu bariz
uyumsuzluk, YKS gibi merkezi siavlarin tek basina yeterli bir 6l¢iit olarak kabul
edilmesinin yapisal sinirliliklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, yalnizca mevcut
simav sisteminin gegerliligini sorgulatmakla kalmamakta, ayni zamanda tasarim
diisiincesini ve yaraticilifi degerlendirebilecek hibrit dijital araclar gibi alternatif ve
cok yonlii degerlendirme yontemlerine duyulan ihtiyacin altim ¢izmektedir (Al-

Rgqaibat vd., 2025).
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3. YONTEM

Katilimcilardan nicel veri toplanmasini gerektiren bu ¢alisma igin, Istanbul
Gedik Universitesi Etik Kurulunun 26 Aralik 2024 tarihli ve 2024/12 sayili
toplantisinda, E-56365223-050.04-2025.137548.22 karar numaral1 Etik Kurul Onay1
alimmistir. Calismada kullanilan tiim veriler, kurumsal veri paylasim protokolleri
cercevesinde temin edilmis ve 6grenci kimlik bilgilerinin gizliligi titizlikle korunarak
analiz edilmistir. Kisisel verilerin korunmasina iliskin yasal diizenlemelere uygun

bicimde, bilimsel arastirma ve yayin etiginin tiim ilkelerine azami 6zen gosterilmistir.

3.1 Arastirmanin Deseni

Calismada nicel arastirma yaklagimi (quantitative research approach)
benimsenmis ve iliskisel tarama modeli (correlational research model) kullanilmistir.
Bu modelin temel amaci, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkilerin varligini,
diizeyini ve yOniinii ortaya koymaktir (Biiylikoztiirk, 2020, s. 160). Dolayisiyla bu
modelin nedensellik iliskisini a¢iklamak gibi bir amaci1 bulunmamaktadir. Iliskisel
tarama modelinin 6nemli bir Ustiinliigli ise dis gecerliliginin yiiksek olmasidir.
Degiskenler dogal ortamlarinda incelendiginde, elde edilen bulgularin gergek yasam

kosullarin1 yansitma olasilig1 artmaktadir (Karasar, 2019, s. 118).

3.2 Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2023-2024 akademik yilinda Istanbul'daki 21 Vakif
Universitesi'nin I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimui lisans programlarma kayitl olan tiim
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Istanbul Gedik Universitesi
(IGUN) Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi, I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Béliimii'nde
Ogrenim goren birinci sinif 6grencileri olugturmugtur. Toplam 70 6grenci arastirmaya
katilim gostermistir. Katilimeilarin %57°si (n=40) kadin, %43’ (n=30) erkektir. Ana
evrenden verimli ve maliyet-etkin bir sekilde veri elde etmek amaciyla, olasilikli
olmayan Ornekleme (non-probability sampling) tekniklerinden biri olan kolayda

ornekleme yontemi (convenience sampling method) kullanilmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Istanbul Gedik Universitesi (IGUN) Ogrenci Isleri Daire
Baskanlhigi'ndan temin edilen iki temel veri seti kullanilmistir. ilk veri seti, 2023-
2024 akademik yilinda IGUN I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi lisans programina kayit
yaptiran Ogrencilerin Yiiksekdgretim Kurumlart Smavi'ndan (YKS) aldiklar1 Esit
Agirlik [Tiirkce-Matematik (TM)] puanlarin1 kapsamaktadir. Ulusal dlgekte bu puan
tiirii, Ogrencilerin I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi lisans programlarina kabul
edilebilirligini nesnel bicimde degerlendirmede temel Olgiitlerden biri olarak

kullanilmaktadir.

Ikinci veri seti ise, ayn1 dgrenci grubunun ilgili akademik y1l igerisindeki ders
basar1 notlarini icermektedir. Bu notlar, 6grencilerin hem kuramsal derslerdeki hem
de uygulamali derslerdeki performanslarin1 yansitmaktadir. Her iki veri setinin
birlestirilmesi, liniversiteye giris puanlari ile akademik basar1 arasindaki potansiyel
iligkinin daha derinlemesine incelenmesine olanak saglamistir. Verilerin tamamu,
Olcme siirecinin biitlinlinde tutarliliglt ve nesnelligi giivence altina almak amaciyla,

resmi kurum kayitlarindan titizlikle alinmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada, giiz donemine ait yedi ve bahar donemine ait sekiz dersin notlar1
¢cozlimlenmistir. Giiz yariyil1 kapsaminda dort kuramsal ve {i¢ uygulamali ders; bahar
yartyili kapsaminda ise ii¢ kuramsal ve bes uygulamali ders yer almaktadir. Bu
dagilim, iki yariyilla dengeli bicimde yayilan kuramsal ve uygulamali derslerin
biitlinciil olarak degerlendirilmesine olanak tanimis ve Ogrencilerin akademik

performansina iliskin kapsamli bir bakis saglamistir.

Istatistiksel ¢oziimlemelerin yiiriitiilebilmesi igin, ders basarilarmin harf
notlar1 4.00’liikk not sistemine gmre sayisal degerlere doniistiiriilmiistiir. Dontlistim
tablosuna gore AA 4,00, BA 3,50, BB=,00, CB 2,50, CC 2,00, DC 1,50, DD 1,00,
FD 0,50 ve FF 0,00 degerine karsilik gelmektedir. Bu yontem, 6grencilerin hem
kuramsal hem de uygulamali derslerdeki performanslarinin sistematik ve standart bir

bicimde temsil edilmesini saglamigtir.
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Dontistiiriilen sayisal veriler, %95 giiven araliginda, betimsel ve iligkisel
istatistiksel yontemler kullanilarak ¢oziimlenmistir. ilk asamada, &grencilerin
kuramsal ve uygulamali ders notlarina iliskin ortalama (X) ve standart sapma (o) gibi
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Daha ileri ¢éziimlemelere gecilmeden once
verilerin normal dagilima uygunlugu kontrol edilmistir. ikinci asamada ise YKS
puanlart ile ders notlar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla korelasyon
coziimlemesi gerceklestirilmistir (Armutlulu, 2008). Bu ¢oziimlemede, alandaki en

yaygin 0l¢iit olan Pearson korelasyon katsayis1 (r) kullanilmistir.

Korelasyonun giicli, r degerinin biiyiikliigiine gore degerlendirilmistir
(Durmus vd., 2011, s. 153). Buna gore; 0,00-0,25 arasindaki r degerleri "¢ok zayif",
0,26-0,49 "zayif", 0,50-0,69 "orta", 0,70-0,89 "yiiksek" ve 0,90-1,00 "¢ok yiiksek"
bir iliskiye isaret etmektedir (Sungur, 2010, s. 75). Arastirmada elde edilen
korelasyon degerleri ve bu degerlere ait anlamlilik diizeyleri (p degerleri), bu

siiflandirma gergevesinde yorumlanmistir.
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4. BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Aragtirmaya saglam bir zemin olusturmak amaciyla, katilimcilarin YKS
puanlart ¢oziimlenmistir. Puanlarin ortalamasi 263,581, standart sapmasi 37,550
olarak bulunmus; en diisiik ve en yiiksek degerler ise sirasiyla 220,658 ve 377,024
olarak saptanmistir. Ayrica, dagilimin ¢arpiklik katsayisi 1,422 ve basiklik katsayisi
1,262 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, YKS puanlarinin  dagilimini  ve
degiskenligini ortaya koymakta ve arastirmanin sonraki asamalar1 i¢in kritik bir

temel saglamaktadir.

Calismanin devaminda, YKS puanlart ile 0&grencilerin kuramsal ve
uygulamali derslerdeki akademik performanslari arasindaki iligki incelenmistir. Elde
edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde, ortalamasi en yiiksek
kuramsal dersin TUR101 Tiirk Dili I (x=2,69), ortalamas1 en diisiik kuramsal dersin
ise IMC107 Sanat ve Mimarhk Tarihine Giris (X=2,04) oldugu gériilmiistiir.
Uygulamali derslerde ise en yiiksek ortalamaya sahip dersin IMC121 Anlatim
Teknikleri I (X=2,03), en diisiik ortalamaya sahip dersin ise IMC108 Tasarim
Stiidyosuna Giris (x=0,76) oldugu belirlenmistir (Cizelge 1).

Buna ek olarak, veri setinin dagilim o6zelliklerini incelemek amaciyla
carpiklik (CK) ve basiklik (BK) katsayilar1 hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin -2 ile +2 araliginda olmasi, 6rneklemin normal dagilimdan 6nemli bir
sapma gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir (West vd., 1995, s. 59). Bu
dogrultuda, arastirmadaki tiim degiskenlerin normal dagilima uygun oldugu

varsayilmistir (Cizelge 4.1).
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Cizelge 4.1: Kuramsal ve Uygulamali Derslerin Notlarina Iliskin Betimsel statistikler

Donem Ders Tiiri Ders Kodu Ders Adi X c CK KU
ATAI101 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I 2,13 0,93 -0,414 0,245
ING101 Ingilizce I 2,07 0,93 -0,528 0,367
Ruramsal - 1yp 11 Tiirk Dili I 269 075 -0,716 1,750
Dersler

‘g iMC107 Sanat ve Mimarlik Tarihine Girig 2,04 1,07 -0,085  -0,117

et

§ Kuramsal Derslerin Ortalamasi 2,20 0,67 -0,547 1,071

"

§ iMC101 Temel Tasarim I 0,94 1,02 0,709  -0,308
Uygulamalt IMC119 Teknik Cizim I 1,35 1,04 0,094 -0,856
Dersler iMC121 Anlatim Teknikleri I 2,03 094  -0,044 0355

Uygulamal Derslerin Ortalamasi 1,44 0,78 0,518 0,600
ATA102 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II 2,28 1,09 -0,442 0,121
ING102 Ingilizce 11 2,12 1,06 -0,528  -0,209
Kuramsal
Dersler TUR102 Tiirk Dili II 240 1,02 -1,100 0,828

5 Kuramsal Derslerin Ortalamasi 2,22 0,88 -0,878 0,686

<

5]

f_ iMC102 Temel Tasarim II 1,26 1,03 0,099  -1,093

[}

S .

2 IMC108 Tasarim Stiidyosuna Giris 0,76 1,06 0,976 -0,561

N

S .

Q iloisi - -
Uygulamalt IMC120 Yapi Bilgisi [ 2,46 1,31 0,631 0,599
Dersler iMC122 Teknik Cizim IT 143 1,06 0,108 -0,702

iMC124 Anlatim Teknikleri II 1,84 1,04 -0,070  -0,249
Uygulamal Derslerin Ortalamasi 1,51 0,85 -0,040 -0,649

YKS puanlar ile 6grencilerin giiz ve bahar yariyillarinda aldiklar1 kuramsal

ve uygulamali ders notlar1 arasindaki iligki, Pearson korelasyon analizi kullanilarak

incelenmigtir. Elde edilen sonuglar, YKS puanlar1 ile akademik performans

arasindaki iliskinin farkli ders kategorilerine gore degiskenlik gdsterdigini ortaya

koymaktadir. Ozellikle kuramsal derslerde YKS puanlari ile akademik basari

arasinda diisiik diizeyde ancak istatistiksel olarak anlamli bir iliski gézlemlenmistir.

Gliz donemi kuramsal derslerinin not ortalamas: i¢in korelasyon katsayisi

(r=0,34, p=0,005) zayif fakat anlaml bir iligkiye isaret etmektedir. Benzer sekilde,

bahar donemi kuramsal derslerinin not ortalamasi icin de korelasyon katsayisi

(r=0,23, p=0,032) cok zayif ancak istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu

gostermektedir (Cizelge 2).

20



Bu bulgular dogrultusunda, "YKS puanlar ile kuramsal derslerdeki akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki vardir" seklinde kurulan birinci arastirma
hipotezi (AH1) dogrulanmistir. Bu sonuglar, YKS puanlan ile 6zellikle kuramsal
derslerdeki akademik basar1 arasindaki iliskinin ¢ok katmanli dogasinin altini
cizmektedir. Korelasyon giiclii olmasa da istatistiksel olarak anlamli bulunmasi, bu
iliskinin dogurdugu sonuglar1 daha iyi anlamak iizere daha ileri arastirmalara ihtiyag

duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Ote yandan, YKS puanlarinin uygulamali derslerdeki akademik basariy1
aciklayict giiciiniin, kuramsal derslere kiyasla daha diisiik oldugu goriilmektedir. Giiz
donemi uygulamali derslerinin not ortalamasi i¢in korelasyon katsayisi (r=0,26,
p=0,060) istatistiksel olarak anlamli olmayan c¢ok zayif bir iliski gostermektedir.
Benzer sekilde, bahar donemi uygulamali derslerinin not ortalamasi i¢in de
korelasyon katsayis1 (r=0,27, p=0,054) istatistiksel anlamlilik sinirinda yer alan zay1f
bir iligskiye isaret etmektedir (Cizelge 4.2). Bu bulgular dogrultusunda, “YKS
puanlar1 ile uygulamali derslerdeki akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski vardir” seklinde kurulan ikinci arastirma hipotezi (AH2) reddedilmistir.
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Cizelge 4.2: YKS Puanlari ile Ders Notlar1 Arasindaki Korelasyon Coziimlemesi

Donem  Ders Tiiriik  Ders Kodu  Ders Adi r r? p
ATA101 Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I 0.10 0.01 0.411
ING101 Ingilizce I 0.26 0.07 0.033*
Ruramsal - pyp 1 Tiirk Dili I 0.24 0.06  0.052
Dersler

g iMC107 Sanat ve Mimarlik Tarihine Girig 0.33 0.11 0.005*

3

§ Kuramsal Derslerin Ortalamasi 0.34 0.11 0.005*

n

§ iMC101 Temel Tasarim | 0.20 0.04 0.101
Uygulamali IMC119 Teknik Cizim I 0.18 0.03 0.146
Dersler iMC121 Anlatim Teknikleri I 0.23 0.05  0.057

Uygulamah Derslerin Ortalamasi 0.26 0.07 0.060
ATAI102 Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi II 0.18 0.03 0.149
ING102 Ingilizce IT 0.17 0.03 0.158
Kuramsal
Dersler TUR102 Tiirk Dili 11 0.23 0.05  0.057

5 Kuramsal Derslerin Ortalamasi 0.23 0.05 0.032*

<=

<

a iMC102 Temel Tasarim II 0.23 0.05  0.060

[a\}

(=} .

2 IMC108 Tasarim Stiidyosuna Giris 0.10 0.01 0.400

[a\}

[} .

S oo "
Uygulamali IMC120 Yap1 Bilgisi I 0.27 0.07 0.023
Dersler iMC122 Teknik Cizim IT 0.03 0.00  0.829

iMC124 Anlatim Teknikleri IT 0.36 0.13 0.002*
Uygulamah Derslerin Ortalamasi 0.27 0.08 0.054

* Tki grup arasindaki ortalama farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu géstermektedir (p < 0,05).

Sonu¢ olarak, YKS puanlarinin 6zellikle giiz doneminde olmak iizere,
kuramsal derslerdeki akademik basar1 i¢in daha gii¢lii bir yordama giicline sahip
oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgu, kuramsal derslerin bilgi temelli igeriginin,
merkezi smavlarin Ol¢tiigli genel akademik becerilerle daha uyumlu oldugunu
diisiindiirmektedir. Buna karsin, YKS puanlari ile uygulamali derslerdeki akademik
basar1 arasindaki iliskinin daha zayif oldugu dikkat cekmektedir. Ozellikle Temel
Tasarim gibi uygulamali derslerde basari, yalnizca geometrik uygulamalarla sinirl
olmayip; bir kavrami big¢ime doniistiirebilme ve soyut fikirleri somut {iriinlere
aktarabilme becerisine dayanmaktadir (Tirkmen, 2020). Bu durum, uygulamal
derslerdeki basariyr etkileyen faktorlerin YKS puanlarindan gorece bagimsiz
olabilecegine veya uzamsal beceri ve yaraticilik gibi degiskenlerin daha baskin bir

rol oynayabilecegine isaret etmektedir.
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Dolayistyla, YKS'nin I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi egitim programlarinin
kendine 06zgli gereksinimlerine yeterince yanit vermedigi c¢ikarsanabilir. Ciinki
uygulamal1 derslerin yiiriitiildiigii stiidyo ortami, ¢izgi, yiizey ve hacimlerin soyut
diinyasimi temsil etmekte; bu durum, metin ve formiil odakli 6grenme sistemine
alismig Ogrenciler i¢in yabanci ve zorlayici bir deneyim olusturmaktadir (Sarioglu
Erdogdu, 2016). Bu deneyimsel ve uygulamali 6grenme ortaminin kritik roli,
COVID-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen giincel arastirmalarla da dogrulanmustir.
Nitekim ¢evrim i¢i egitime ge¢is, dijital olanaklarina ragmen, 6grencilerin eskiz
yapma ve maket iiretme gibi pratik becerilerinde 6nemli eksiklikler yaratmistir (Ugar

ve Sagsoz, 2022).

Bu ¢alismanin YKS puanlarinin uygulamali beceriler i¢in sinirli bir yordama
giiciine sahip oldugu bulgusu, farkli kabul &lgiitlerine ragmen 'Ic Mimarlk' ile 'I¢
Mimarlik ve Cevre Tasarimi' programlar1 arasinda miifredat agisindan anlamli bir
farklilik bulunmadigin1 gosteren giincel bir arastirmayla (Karci, 2025) birlestiginde,
disipline yonelik mevcut 6grenci kabul sisteminin biitlinciil bir sekilde yeniden

degerlendirilmesi gerektigi yoniindeki argiimani daha da giiclendirmektedir.

Literatiirdeki pek c¢ok calisma, iiniversiteye giriste kullanilan merkezi
sinavlarin 6zellikle tasarim odakli programlar i¢in yetersiz kaldigini vurgulamakta ve
daha kapsayici, disipline 6zgii 6lgme-degerlendirme araglarina duyulan ihtiyacin
altim1 ¢izmektedir (Dural, 2022; Nalgakan Ozkan, 2020). Benzer sekilde Pasin
(2017), mimarlik egitiminde stiidyo merkezli yaklasimlari yeniden degerlendirdigi
calismasinda, tasarim egitiminde bilgi ve beceri arasindaki dengenin korunmasinin
onemini vurgulamis ve egitim programlarinin disiplinlerarasi bir bakis agisiyla
gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yaklasim, kuramsal ve pratik bilgi arasinda
ortiik bir timdengelimsel bag oldugunu savunan ve tasarim egitimini sanat, bilim ve
teknoloji olmak iizere ii¢ bilesenden olusan ¢agdas bir ¢ergevede yeniden diisiinen
Findeli (2001) tarafindan da desteklenmektedir. Bu durum, merkezi sinavlarin
eksikliklerini dolayli olarak ortaya koymaktadir; zira mevcut sistem, Ogrencilerin
yaratici, elestirel ve pratik becerilerini 6l¢gmek yerine yalnizca genel bilgi diizeylerini
O0lcmeye odaklanmaktadir. Bu dogrultuda Nalcakan ve Polatoglu (2008), merkezi
sinav sisteminde mimarlik ve tasarim adaylar1 i¢in ayr1 bir soru seti hazirlanmasini
Onermis; bu sayede adaylarin alana 6zgii yeteneklerinin ve mimarliga olan ilgilerinin

degerlendirilebilecegini ifade etmistir.
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Bu baglamda, bu arastirmanin bulgulari, yaratici diisiinme, mekansal algi ve
pratik yetkinlikler gibi tasarim odakli disiplinlerde basar1 i¢in kritik dneme sahip
becerileri daha kapsayici bigimde igerecek sekilde geleneksel degerlendirme
yontemlerinin yeniden yapilandirilmast gerekliligini vurgulayan smirli sayidaki
literatlir ile Ortlismektedir. S6z konusu bulgular, mevcut 6lgme-degerlendirme
yaklasimlarimin s6z konusu disiplinlerin kendine 6zgili gereksinimlerine yanit verecek
bicimde yeniden diisliniilmesinin Onemine isaret etmekte ve &grencilerin
potansiyelleri ile yeteneklerinin daha kapsamli bigimde degerlendirmesini saglamak
amactyla mevcut Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarinin yeniden diistiniilmesinin

O6nemini vurgulamaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu calisma, YKS gibi merkezi smav sistemlerinin, I¢ Mimarlik ve Cevre
Tasarim gibi tasarim odakli disiplinlerdeki akademik basarty1 yordamadaki simirliliklarini
vurgulamaktadir. Bulgular, YKS puanlarinin kuramsal derslerdeki performansla
anlaml bir iligski sergilemesine karsin, uygulamali derslerle olan baginin belirgin
Olciide zayif oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kanit, tezin giris boliimiinde de ana
hatlartyla belirtilen, YKS tarafindan Olgiilen beceriler ile tasarim egitiminin
gerektirdigi pratik yetkinlikler arasindaki temel bilissel uyumsuzluga isaret
etmektedir. Bu farklilik, merkezi smavlarin 6ncelikli olarak genel akademik bilgiyi
6lcmeye odaklandigini ve yaraticilik, elestirel diisiinme ve mekansal algi gibi tasarim
disiplinlerindeki basar1 i¢in elzem olan becerileri degerlendirmekte yetersiz kaldiginm
gostermektedir. Sonug olarak, mevcut degerlendirme sistemi bu alanlarda yaratici

potansiyele sahip 6grencileri tespit etme ve destekleme konusunda zorluk yasamaktadir.

Bu baglamda, merkezi sinavlara olan bagimliligin 6tesine gecen daha biitiinciil
bir degerlendirme modeli gelistirilmesine acil bir ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu model,
onceki ¢aligmalari sergileyen dijital portfolyolar, uygulamali ve tasarima dayal1 giris
sinavlart ve motivasyon ile elestirel diisiinceyi Olgmeye yonelik yapilandirilmig
miilakatlar gibi disipline 6zgli degerlendirme araclarini igerebilir. Bu tiir araglar,
yaraticilik, mekansal algi ve uygulamali problem ¢6zme becerileri de dahil olmak
lizere tasarim igin gerekli olan temel yetenekleri 6lgmek i¢in daha uygun olacaktir.
Dahasi, bu araglarin takim g¢aligmasi, liderlik, iletisim ve uygulamali beceriler gibi
daha genis mesleki yetkinlikleri de kapsamasi gerekmektedir. Egitim politikalarini,
genel akademik bilginin yam sira disipline 6zgii becerileri de vurgulayacak sekilde

degistirmek, bu alanlardaki egitimin kalitesini biiylik l¢lide artiracaktir.

Bu c¢alismanin 6nemli sirliliklarindan biri, bulgularin genellenebilirligini
kisitlayan kiigiik 6rneklem boyutu ile tek bir iiniversite ve akademik yila
odaklanmasidir. Bu durum, gelecekteki arastirmalarin daha genis ve daha temsili
oreklem stratejileri benimsemesinin énemini vurgulamaktadir. Ozellikle farkli kurumsal

siralamalara ve cografi bolgelere sahip hem devlet hem de vakif {iniversitelerinden
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Ogrencilerin dahil edilmesi, daha saglam karsilagtirmalara olanak taniyacaktir.
Ayrica, orneklemin ikinci, ticlincii ve dordiincii smif gibi ¢oklu akademik yillari
igerecek sekilde genisletilmesi, YKS puanlarinin yordama gegerliginin zaman iginde
nasil degistigini ve erken donem akademik performansin lisans egitimi boyunca
stirdiiriiliip siirdiiriilmedigini ortaya ¢ikarabilir. Boyle bir yaklasim, giris sinavlarinin
yalnizca baslangigtaki basariyr degil, ayn1 zamanda siirekli akademik gelisimi ne

Olctide etkiledigine dair daha derin i¢goriiler sunacaktir.

Buna ek olarak bu calisma, yalnizca nicel bir yaklagimin 6grenci basarisini
derinlemesine anlamadaki sinirliliklarini da gostermektedir. Bu nedenle, gelecekte
karma yontemli arastirmalarin yapilmasi kritik onem tasimaktadir. Istatistiksel
coziimlemelerin, miilakatlar, odak gruplar1 veya vaka caligsmalar1 yoluyla toplanan
derinlemesine nitel verilerle birlestirilmesi, tasarim egitiminde Ogrenci basarisini
etkileyen karmasik sosyo-psikolojik faktorleri (motivasyon, aile destegi, basa ¢ikma
stratejileri vb.) agiga cikarmak icin elzemdir. Ogrencilerin egitim sistemine dair
algilarini, karsilastiklar1 zorluklar1 ve yaratici/mekansal becerilerin akademik
yolculuklarindaki roliinii kesfetmek, degerli bulgular ortaya koyabilir. Bu tiir
caligmalar, o6grencilerin 6grenme siireglerini iyilestirecek ve egitim programlarinin

disiplinleraras bir perspektifle yeniden tasarlanmasi i¢in oneriler sunacaktir.

Sonug olarak, bu c¢alismanin bulgular1 tasarim odakli disiplinler i¢in mevcut
kabul politikalarinin yeniden degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
calisma alternatif aracglarin gecerliligini 6lgmese de YKS'nin pratik beceriler igin
sinirlt yordama giiclinii vurgulayan sonuglari, alternatif degerlendirme yontemlerine
yonelik daha fazla arastirma yapilmasi ihtiyacina isaret etmektedir. Dolayisiyla,
portfolyo, miilakat ve pratik siavlar gibi araglar1 icerebilecek ¢ok yonlii bir kabul
stirecinin uygulanabilirligini ve yordama gecerliligini arastirmak, gelecekteki
calismalar igin kritik bir alan olarak ortaya cikmaktadir. Bdylesi bir yaklasim, I¢
Mimarlik ve Cevre Tasarimi programlarinda basarili olmast muhtemel adaylar1 daha
iyl belirleme potansiyeli tasiyabilir. Gelecekteki aragtirmalarmm bu tiir alternatif
araglart dogrulamasi durumunda, bu araglarin disiplinin gereksinimleriyle uyumu
yalnizca kurumsal diizeyde secim siireclerini iyilestirmekle kalmayacak, ayni
zamanda tasarim egitimi programlarinda hakkaniyeti ve kaliteyi artirmaya da katkida
bulunacaktir. Nihayetinde bu, gelecegin tasarimei adaylar i¢in daha uygun ve etkili

bir egitim yolu inga etme yolunda atilmig 6nemli bir adim1 temsil edecektir.
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